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INTRODUCCION

El propésito de este documento es presentar un andlisis sobre la formacién de docentes en Lengua Castellana que
sera tomado como referencia conceptual para la elaboracién del examen de calidad de la educacion superior
(ECAES) para los estudiantes que estan prestos a egresar de las licenciaturas que toman este énfasis. También, en
este documento se dan a conocer las especificaciones que tendra este examen. En ambas elaboraciones hemos
tratado de recoger las discusiones, las recomendaciones y los acuerdos que en un invaluable proceso de
construccion de consensos vivimos durante la realizacion de cuatro talleres regionales que precedieron a este
documento.

Para organizar la presentacion de los temas antes mencionados, este documento se compone de seis partes asf:

1) REFERENCIACION NACIONAL E INTERNACIONAL DE LA FORMACION
PROFESIONAL: En este apartado se efectla una revisiéon de la discusion pedagdgica,
didactica y de las disciplinas de énfasis, sobre la formacién de docentes para las
licenciaturas que nos interesan, a nivel internacional.

2) CARACTERIZACION DE LA FORMACION PROFESIONAL EN COLOMBIA; Se realiza
aqui un estudio descriptivo de las caracteristicas de los programas actualmente acreditados que existen
en nuestro pais y los perfiles de egresados que ellos plantean. En este estudio comparado se definen los
aspectos comunes y centrales de los programas, ofrecidos por las diferentes facultades.

3) CARACTERIZACION DE ANTECEDENTES Y REFERENTES DE LA EVALUACION DEL
PROGRAMA. Se aborda en este capitulo el estudio y la resefia de evaluaciones
similares realizadas en Colombia u otros paises.

4) DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO DEL PROGRAMA ACADEMICO. Se trata en
esta parte de establecer y caracterizar detalladamente el o los objetos de estudio de la
profesién, considerando las diferentes aproximaciones tedricas y/o practicas que
hayan adoptado los programas académicos de pregrado ofrecidos en Colombia.

5) DEFINICION Y CARACTERIZACION DE LAS COMPETENCIAS Y ESTRUCTURAS
CONCEPTUALES Y TEMATICAS QUE SERAN EVALUADAS. Se definen las estructuras
conceptuales y tematicas y las competencias que seran evaluadas y por tanto, los
alcances que tendra la prueba.

6) DEFINICION DE LAS ESPECIFICACIONES DE LA PRUEBA. Se describen aqui las especificaciones
concretas que serviradn de guia para la construccién y ensamblaje de la prueba.

Esperamos que este documento trascienda esta coyuntura de la elaboracion de un exameny
contribuya a orientar y reorientar la formacion de los docentes para el area de lengua
castellana en nuestro pais. Como lo manifestamos en los talleres, la motivacion de tener una
participacién activa en este proceso de construir los ECAES es la conformacion de una
comunidad académica estable en el pais, que reflexione de manera permanente sobre la
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formacion docente, sobre la evaluacién de esta formacién en la educacién superior y, en
general, sobre la transformacién de la formacion de docentes en el lenguaje, las lenguas y la
literatura.

Muchas gracias,

EQUIPO COORDINADOR.
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REFERENCIACION NACIONAL E INTERNACIONAL DE LA FORMACION PROFESIONAL
DEL DOCENTE EN LENGUA CASTELLANA:

Conceptos claves y tendencias en laformacion de los licenciados en Lengua Castellana
-Referenciacion bibliogréfica Basica-

A continuacion se presenta una sintesis de algunos elementos claves en la formacion del licenciado en Lengua
Castellana’, que aparecen de manera explicita y comiin en la discusion tedrica e investigativa sobre tendencias de
la ensefianza del lenguaje, asi como en las caracteristicas, fundamentos y contenidos de los programas de
formacion de licenciados en Latinoamérica.

Para la elaboracion de este apartado se realizo una revision bibliogréafica béasica?, nacional e intemacional de lo
siguiente:

- Investigaciones referidas a la formacion docente.

- Publicaciones que recogen la discusion tedrica actual de las ciencias del lenguaje

- Publicaciones en el campo de la ensefianza de la lengua castellana y en didécticas del lenguaje.
- Algunos programas claves de formacion de licenciados en lengua castellana.

A manera de contexto general, nos parece pertinente el andlisis que un grupo de investigadoras de la Universidad
de Guadalajara realiz6 sobre las tendencias recientes en la formacion de los docentes en México. Pensamos que
ese analisis es vélido para los demés paises de Latinoamérica y, particularmente, para el caso colombiano. Las
investigadoras plantean cuatro énfasis y algunas refiexiones sobre los mismas. Veamos:

“1) El énfasis en cdmo hacerlo llevd a mirar a los profesores como aplicadores acriticos de normas y principios,
aungue en muchas ocasiones, sumamente efectivos para lograr determinado tipo de aprendizajes en los alumnos.
2) El énfasis en el qué y cdmo hacerlo parece haber contribuido a una visién de la ensefianza mas vinculada con las
caracteristicas de cada disciplina, pero a fin de cuentas, fundamentalmente orientada por las normas y principios
derivados de la didactica; el eje del desempefio docente siguid siendo un quehacer practicamente predeterminado y
considerado como valido para la mayoria de los casos de ensefianza.

3) El énfasis en por qué hacerlo y cdmo generarlo dio forma a un valiosisimo propésito de sustentar la practica
docente en una formacion tedrica y en un quehacer surgido de la blsqueda de respuesta a los problemas
educativos por la via de la investigacion, pero parecio quedarse corto en sus alcances al diversificar, sin profundizar,
en distintos campos de conocimiento, propiciando ademas una formacion poco consistente en el cdmo de la
docencia.

4) El énfasis en el logro de competencias, que puede considerarse como reflejo de la tendencia actual a promover
de manera prioritaria el desarrollo de habilidades para el desempefio profesional. Se encuentra en etapa de

1 Enlos diferentes paises la denominacién de los programas de licenciatura varia. Por ejemplo, en Chile toma denominaciones

como: Profesor de Castellano y Comunicacion (Universidad de Valparaiso); Profesor(a) de Lenguaje y Comunicacion para
Educacién Basica y Profesor(a) de Educacion Media de Lengua Castellana y Comunicacion (Universidad de Temuco). En
Argentina: Profesor(a) de Lenguaje y Comunicacién para Educacion Bésica y Profesor(a) de Educacion Media de Lengua
Castellana y Comunicacién (Universidad CAECE), Profesorado en espafiol lengua materna y lengua extranjera (Universidad de
Cérdoba). México: licenciatura en lengua vy literatura hispanicas (UNAM).

2 Ver el anexo que contiene el indice de algunos de los documentos consultados y algunas resefias de los textos. Ademas de
documentos tedricos e investigaciones, se analizaron programas de formacion de licenciados de Argentina, Colombia, Chile,
Francia y México.
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introduccion y sera de especial interés seguir de cerca como se refieja en la préctica de los docentes formados
desde esta perspectiva’.”

En el andlisis de los documentos tedricos y principalmente en la revision de la fundamentacion y contenidos de los
programas de los cuatro paises, estos énfasis aparecen, aunque podria decirse que en Latinoamérica hay una
tendencia a privilegiar €l tercero de ellos. En los programas, esto se evidencia en la definicion de los perfiles de
egresados, asi como en el desequilibrio en el nimero de asignaturas tedricas en el campo de la lingUistica, historia
de la literatura, las ciencias del lenguaje y las teorias del desarrollo, frente a asignaturas referidas a la pedagogia y la
didéctica. Asi, encontramos mayor presencia de asignaturas como sociologia de la educacion, psicolinglistica,
teorias cognitivas y del desarrollo, semidtica, flosofia del lenguaje, historia de la lengua, teorias de andlisis del
discurso, lingliisticas del texto, sociocritica, etc. En cambio, las didacticas especfficas, incluso la lingiistica aplicada, y
las teorfas generales sobre pedagogia son menos frecuentes®.

Otra tendencia dominante, més de corte funcional, se refiere al énfasis en el dominio, por parte del docente, de la
lengua oral, la lengua escrita, la produccion e interpretacion de diversos géneros discursivos y/o tipos de textos. Esta
tendencia se puede notar en la existencia de espacios académicos como talleres de lectura y escritura, y seminarios
donde lalectura y la escritura son centrales.

De igual modo, la mayoria de programas revisados, asi como la discusion tedrica, coinciden en abrirle un lugar de
privilegio a la investigacion.

Como puede verse, esos énfasis son consistentes con una postura que cree mas en el dominio de los campos de
saber especificos y en la investigacion sobre la practica, que en las configuraciones didacticas, como via de
formacion de los futuros docentes. Podriamos pensar que la tendencia actual en los programas es un reflejo de la
critica que se dio en nuestros contextos, a los disefios instruccionales de la segunda mitad del siglo XX.

A esta tendencia le cabe una observacion que podemaos nombrar como la existencia de una debiidad en cuanto a
la construccién de criterios para producir objetos didacticos, herramientas e instrumentos  de mediacion para la
ensefianza y el aprendizaje. Esta observacion coincide con los planteamientos actuales que, sobre el tema, han
desarrollado investigadores como Angel Diaz Bartiga en México y Beatrice Avalos en Chile, en el primer caso en
estudios sobre revaloracion de la didéctica en Latinoamérica y, en el segundo, en las investigaciones sobre historia
de la profesion docente en Chile.

Es necesario decir que la observacion sefialada no significa un desacuerdo con la tendencia 3. Es méas podriamos
decir que estamos de acuerdo con el fortalecimiento de la formacién docente en los campos de discurso y los
componentes disciplinares especificos, pero es igualmente prioritario abrie un espacio suficiente a la discusion sobre
las configuraciones didacticas y trabajar en la construccidn de criterios para la produccion de propuestas didacticas
por parte de los propios docentes, pensamos que sin este elemento no es posible pensar en un ejercicio docente
situado y pertinente.

En este mismo sentido, la produccion tedrica intemacional evidencia, igualmente, un esfuerzo mayor en la
reconceptualizacion de la formacién docente desde las ciencias del lenguaje que desde la pedagogia y la didactica.
Por ejemplo, existe suficiente produccion de libros y articulos en los que se discuten los postulados de los estudios

3 Greybeck Daniels, Barbara; Moreno Bayardo, Maria Guadalupe y Peredo Merlo, Maria Alicia. Reflexiones Acerca de la
Formacion de Docentes en México. Publicaciones Universidad de Guadalajara. Guadalajara. 2001.

“ Ver el anexo, pues contiene algunos elementos centrales de los programas.

® Ver, por ejemplo:

Avalos, Beatrice. Profesores para Chile, Historia de un Proyecto. Ministerio de Educacion. Santiago. 2002.

Diaz Barriga, Angel. Didactica, Aportes para una polémica. Editorial AIQUE. Buenos Aires. 2002.

10
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sobre andlisis de discurso Y la lingliistica del texto y su aplicabilidad en el &mbito educativo Las obras de Carlos
Lomas y Daniel Cassany resultan claves para evidenciar esta tendencia®.

Por su parte, los esfuerzos de fundamentacion de la profesion docente en el campo del lenguaje, desde la didactica,
SON MAS escasos, aundue se nota una tendencia reciente a revalorar este campo de investigacion. La obra de Delia
Lemer propone orientaciones claves para esta revaloracion, lo mismo que los trabajos de Gloria Rincon y Dora
Calderon en Colombia.”.

En contraposicion a esta tendencia, en la formacion de los licenciados en Europa, se privilegia de manera muy fuerte
la problemética de las didacticas especificas y los modelos pedagdgicos, como elementos centrales en la formacion
de sus docentes. Para ilustrar ese contraste, veamos un ejemplo del contenido de tres asignaturas (A), para un afio,
de uno de los ejes curiculares, en un programa de formacion de licenciado en lenguas de una universidad
francesa.?, y a continuacion el listado total de asignaturas de una licenciatura de la UNAM de México. Valga sefialar
gue este elemplo debe interpretarse teniendo en cuenta las diferencias de contexto y las prioridades y énfasis que
cada universidad otorga a sus programas.

6 Lomas, Carlos. Como Ensefiar a Hacer Cosas con las Palabras. Paidos. Buenos Aires. 2000.

Lomas, Carlos. La Educacion Lingliistica y Literaria en la Ensefianza Secundaria. ICE — Horsori. Barcelona. 1996.

Cassany, Daniel. Ensefiar Lengua. GRAO. Barcelona. 1994.

" Lerner, Delia. Leery Escribir en la Escuela : lo Real, lo Posible y lo Necesario. Fondo de Cultura Econémica. México 2001.
Calderén, Dora Inés. Ledn, Olga Lucia. La argumentacion en la construccion del conocimiento matematico. Publicado en la
Revista Litterae No. 7. Bogota. 1998.

Rincén Bonilla, Gloria. Las interacciones orales en el aula y su incidencia en los procesos de comprensién y produccién escrita
de los alumnos. Revista Lenguaje No 26. Universidad del Valle.Cali. 1996.

8 Para hacer la comparacion, se toma como marco el hecho de que se trata de formar en la ensefianza de la lengua materna
(castellano para nosotros, francés en la Université Nancy — Francia).

11
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LICENCIATURA EN LENGUAS: | LICENCIATURA EN LENGUA Y LITERATURA

UNIVERSITE NANCY —FRANCIA. HISPANICAS (UNAM- MEXICO)

Al. DESCRIPTION ET TRAITEMENT | LISTADO TOTAL DE ASIGNATURAS

DES LANGUES NATURELLES: TESIS (REQ)

Morphologie - Syntaxe TESINA (REQ))

Sémantique INFORME (REQ)

Enonciation - Pragmatique - Discours TECNICAS DEL LENGUAJE -
Psycholinguistique LIT.RED.ANALISIS

NARRATIVAY TEATRO CONTEMPORANEO
A2. DIDACTIQUE DES LANGUES | LINGUISTICAGENERAL

ETRANGERES ET DU FRANCAIS | TEORIALITERARIA

LANGUE ETRANGERE : POESIA Y ENSAYO CONTEMPORANEOS
La notion d'autonomie FONETICAY FONOLOGIA

Sociolinguistique et didactique des langues | METODOLOGIA CRITICA

Analyse de la vaiéte des situations | LITERATURA PREHISPANICAY MEDIEVAL
didactiques MORFOSINTAXIS |

MEDIOS DE DIFUSION

A3. DIDACTIQUE DU FRANCAIS|SIGLOSDEOROI

LANGUE MATERNELLE MORFOSINTAXIS I

Didactique du récit GUIONISMO

Didactique de la lecture SIGLOSDE OROI

Didactique de l'écriture FILOLOGIA HISPANICA

Didactique de la littérature TECNICAS DE IMPRESION

Linterprétation des textes NEOCLASICISMO Y ROMANTICISMO
LEXICOLOGIA, SEMANTICA-ESPANOL AM
PROBLEMATICA EDUCATIVA

DIDACTICA DE LA LENGUA

REALISMO, MODERNISMO Y GENERACION
SEMINARIODE TESIS |

OPCION TERMINAL |

OPCION TERMINAL Il

OPCION TERMINAL Il

SEMINARIO DETESIS I

Respecto de la tendencia 4, planteada por las investigadoras de la Universidad de Guadalajara: la orientacion de la
formacion del licenciado en lengua castellana hacia las competencias, encontramaos que ésta comienza a aparecer,
en Latinoamérica, de manera explicita en algunos casas, pero no es una tendencia general. Veamos un ejemplo
sobre la forma como se plantean desde el Ministerio de Educacion de Argentina las competencias y contenidos
bésicos, en el campo de lengua castellana, como ejes organizadores de los programas de formacion docente.

“Las competencias tedricas otorgan un conocimiento de la lengua espafiola en su fonologia, su morfologia, su
sintaxis, su semantica asi como en sus aspectos pragmaticos discursivos; conocimientos sobre la estructuracion del
Iéxico y su relacion con la competencia enciclopédica y los procesos de comprension y produccion; un conocimiento
sobre el estado actual de la investigacion sobre teoria y critica literaria, los modelos de andlisis del discurso literario, un

® Es necesario sefialar que el discurso sobre las competencias tiene sus defensores y sus criticos. En Colombia, existe una
amplia discusién al respecto. Es necesario sefialar los aportes criticos sobre la falta de rigor en el uso de esa nocién en el
ambito educativo del pais. Para esto se pueden revisar las resefias de los documentos del profesor Guillermo Bustamante, al
respecto, en el anexo de este texto.
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abordaje de la literatura como objeto de conocimiento construido histérica y culturalmente, profundizando la relacién
entre autor y lector, los procesos de ficcionalizacidn y las dimensiones socio-histdrica, linglistica y estética del
fenémeno literario”;

Las competencias practicas se orientan hacia un desempefio profesional adecuado en lengua oral y escrita, tanto
en los procesos de comprension como de produccion textual; y hacia la construccion y utiizacién de criterios
pertinentes referidos a las variedades y niveles de lengua del espariol

Las competencias pedagdgico-didacticas dan cuenta de un conocimiento actualizado sobre la investigacion
cientfica en el @mbito de las Ciencias del Lenguaje y de las implicancias tedricas y metodoldgicas para la ensefianza
de lalenguay sus usos como asi también de la posibiidad de disefiar, conducir y evaluar procesos de ensefianzay
aprendizaje™””.

Esta categorizacion puede complementarse con las competencias académicas referidas, por eemplo, a la lectura,
la escritura y la argumentacion propias de los &mbitos académicos. El trabajo de Carlos Augusto Hemandez y
Alfredo Rocha pueden orientar este aspecto.™*

Estos son algunos elementos generales en cuanto a tendencias, faltaria agregar que en la revision de los programas
no se ve con claridad el carcter que tienen las précticas que realizan los futuros docentes. En algunos casos se nota
una articulacion con la investigacion pero en la mayoria esa relacion no es clara. Para visualizar la relacion entre
investigacion y préctica docente nos parece adecuada la refiexion de Fabio Jurado sobre la investigacion como una
condicion del ejercicio docente.*?

A continuacién presentamos algunos conceptos 0 tensiones claves que aparecen de modo recurrente,
principalmente en la revision de los documentos tedricos e investigaciones. Los hemos agrupado en cuatro
categorias derivadas de la forma como se organizan las problematicas de la formacion de los licenciados en los

paises.

1.2. Ladisciplina de cara a la didactica

Diversidad textual, discurso y practicas sociodiscursivas: el problema de las tipologias v el estudio de la lengua en
uso

Las reflexiones actuales sobre pedagogias del lenguaje asi como los estudios histéricos y comparativos sobre el
desarrollo de la ensefianza de la lengua, coinciden en sefialar que ha existido un desplazamiento de un énfasis en la
ensefianza de la gramética hacia una orientacion centrada en el concepto de discurso y acto comunicativo®, Este
desplazamiento ha generado una redefinicion del objeto de trabajo pedagdgico, pues de un trabajo centrado en el
andlisis oracional propio de una orientacion, reductiva, de aplicacion de la lingliistica estructuralista, se ha pasado a
un trabajo sobre los textos y en algunos casos, sobre los discursos. Este desplazamiento puede nombrarse de
manera metafdrica, siguiendo a Cassany, como el paso de formar pequefios lingliistas a formar pequefios analistas
de los textos  los discursos. Las pedagogias que se centran en el trabajo sobre los textos v los discursos tienen
ahora, al parecer, la necesidad de definir una, o unas, tipologias que permitan que dicha nocidn cuente con una ruta
gue permita concretar el trabajo didactico.

Si bien, en la discusion intemacional, hay una clara coincidencia en la necesidad de privilegiar el estudio de la lengua
en uso, tomando distancia del trabajo abstracto sobre la teoria lingiistica, como el objeto del trabajo pedagdgico, y
como el fin de la ensefianza, en algunos casos la altemativa que se plantea toma un caracter instrumental, bajo el

10 £l documento completo se puede consultar en:
http://www.me.gov.ar/curriform/servicios/publica/publica/fordoc/ccb/ccbmalen.html

" Rocha, Alfredo. Hernandez, Carlos Augusto. Reconceptualizacién Examenes de Esatdo. Icfes. Bogota. 2000.
'2 Jurado Valencia, Fabio. Investigacion, Escritura y Educacion. Universidad Nacional. Bogota. 1997.

'3 Lomas, Carlos. El Enfoque Comunicativo de la Ensefianza de la Lengua. Paidos. Barcelona. 1998.

13



Universidad del Valle Proceso de construccion de ECAES
Marco de Fundamentacion conceptual y especificaciones del examen.

nombre de “enfoque funcional” de trabajo sobre la lengua, e incluso bajo la nominacion de “competencia
comunicativa” ylo “acto comunicativo”. Esto ocurre generalmente porque la definicion de una unidad de trabajo
pedagdgico consistente, que de cuenta de esta nueva perspectiva, resulta compleja: los docentes hemaos tomado
distancia del estudio de la frase como el objeto didactico, hemos objetado la asimilacion de la normativa linguiistica
como objeto privilegiado de ensefianza, pero no encontramos un correlato que permita configuraciones didacticas
claras.

Dada la importancia de esta tension, vale la pena profundizar un poco en la discusion conceptual. Veamos como se
aborda y se avanza frente a ese reto en la discusion actual que permite poner en relacion los estudios sobre el
lenguaje y la didactica en lengua francesa:**

La lingUiistica textual es vista como un campo subsidiario del andlisis del discurso, lo cual implica hacer una distincion
entre texto y discurso (préctica discursiva)'®. La distincion no solamente cobra relevancia en téminos tedricos,
también tiene implicaciones en el orden de lo pedagdgico, pues posibilita pensar, con cierta independencia didactica,
al menos dos niveles de andlisis: el tipo textual y la préctica discursiva en la cual opera un tipo textual y un género.
Vincularse a una préctica discursiva implicard en este marco, comprender, explicar y actuar en dicha practica e
implicar4 dominar los saberes textuales que permiten producir y/o comprender un cierto tipo, e implicara, a su vez,
comprender gue el texto que se produce /o se interpreta pertenece a un género y esta vinculado a ciertas practicas.

Nétese que esta perspectiva se diferencia de una orientacion del trabajo didactico, muchas veces instrumental,
desde los tipos textuales, pues se considera que un texto gana su sentido en el marco de una préctica
sociodiscursiva. Tal como lo afirmara Baitin (1996), los géneros fundan la posibiidad de comunicacién, en tanto se
constituyen en tipos de practicas sociodiscursivas.

La distincion entre texto (secuencia prototipica — secuencia textual) y discurso (actividad discursiva) planteada por
Bronckart (1996) y Adam (1990 — 2000), esta orientada a discriminar entre mecanismos de textualizacion (anélisis
textual) y mecanismos de puesta en discurso. Como puede verse, la distincion resulta clave para la configuracion
didactica. De atro lado, es importante sefialar que el lugar tedrico de esta perspectiva en la tradicion francesa,
obedece al amplio recomido que esta coriente ha desarrollado en el campo de la didactica del discurso, la
argumentacion y la escritura, en ese contexto.

Desde esta mirada, la opcién por una perspectiva discursiva se inscribe, en buena parte, en la corriente del “andlisis
textual’”, de este modo se elimina la aparente dicotomia entre las posiciones “textualistas” y “discursivas”. En esta
linea, tal como ya se indico, y siguiendo a autores como Adam, Bronckart y Rastier, el andlisis textual es tomado
como un subdominio del estudio de las précticas discursivas, especificamente de la dimension textual de dichas
précticas. En esta via, se trabaja en la distincion entre géneros del discurso, texto y secuencia como tres niveles de
trabajo sobre el discurso y sobre el texto. Adam afirma que si bien las practicas discursivas y el texto, como objeto
empirico complejo, justifican la existencia de multiples teorias que se encarguen de su descripcion, es necesario que
la teoria lingliistica se ocupe del estudio de la dimension textual de las précticas discursivas, con la humildad que esto
supone. En este marco, y en lo referente al trabajo sobre los textos, se propone un tipo de andlisis centrado en los
mecanismos de textualizacion, que no pretende construir una tipologia definitiva, ni gramética textual alguna.

* Para esta discusion se han retomado ideas del trabajo de Mauricio Pérez Abril Textualizar para Argumentar, presentado en la
Céatedra Unesco de lectura y escritura. Universidad del Valle. 2003.

'* Bronckart define texto como toda unidad de produccién verbal que vehicula un mensaje lingtiisticamente organizado, y que
tiende a producir en su destinatario un efecto de coherencia. Esta nocion la complementa Adam afirmando que para que se
produzca el “efecto de texto”, son necesarias ciertas fuerzas centripetas que aseguren la cohesién; pero ademas, se requiere
de las fuerzas centrifugas de la polisemia y la intertextualidad. En rigor, todo texto es un intertexto, afirma por su parte Roland
Barthes.
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En este sentido, y en contraposicion a la idea, bastante desarroliada y discutida, de tipologia textual™®, Adam postula
Su nocién de “secuencia prototipica’ o “secuencia textual™ . Las secuendias se definen como modelos abstractos,
de los que disponen los productores y receptores de los textos, modelos definibles a la vez por la naturaleza de las
macroproposiciones gue los conforman, y por las modalidades de articulacion de esas macro-proposiciones, en una
estructura autonoma. En este marco plantea cinco tipos basicos de secuencias. narativa, argumentativa,
descriptiva, explicativa y dialogal.

Algunos mecanismos claves de textualizacion referidos a esta perspectiva son: la nocion de texto, el control de un
plan textual, definicion de una secuencia textual (ho un tipo, pues el texto puede estar compuesto de diferentes tipos
superpuestos), operaciones de segmentacion (periodos / secuencias / propasiciones), operaciones de articulacion —
liage- (conexion, cohesion nominal, cohesion verbal).

Como puede notarse, esta discusion tiene serias implicaciones en el campo de las pedagogias de la lengua, pues
de alli se puede derivar una decision sobre el objeto de trabajo pedagogico, e incluso una decision sobre la finalidad
del trabajo docente en ensefianza de la lengua.

Lectura, escritura, oralidad como practicas sociales y culturales o como habilidades comunicativas

La discusion anterior esta muy relacionada con otra problemética de la pedagogia del lenguaje, que parecia haber
desaparecido con la vigencia de los enfoques discursivos y textuales. Nombrémasla a modo de pregunta: lectura,
escritura, oralidad: ¢ habiidades comunicativas o précticas determinadas social y culturalmente? La pregunta, por
supuesto prefigura su respuesta. Abreviemos.

El enfoque sobre las “habiidades’ ha tenido generalmente un cardcter de adiestramiento lineal que no
necesariamente supone un trabajo pedagdgico situado, contextualizado. En este sentido, la pedagogia orientada
hacia las habilidades suele centrarse en el dominio de “técnicas para...” y el marco comunicativo, generalmente, es
secundario, pues el fin consiste en el “desarrollo de las habilidades”. La anterior observacidn no se puede interpretar
como el hecho que hablar, escribir 0 leer no tengan mucho de “habilidad”, principalmente de habilidad cognitiva y
metacognitiva, pero un asunto es el ambito de la cognicién y otro el ambito de la pedagogia y la didéctica™®.

Desde el punto de vista pedagdgico, parece haber una tendencia en sefialar que la funcién de la pedagogia y la
didactica de la lengua consiste en lograr la insercién de los sujetos en practicas sociocultural e historicamente
legitimas, lo que supone el dominio de habilidades. Pero hablar de practicas, como las unidades o los contextos de
puesta en escena de una didactica, impone otro reto: definir a qué nos referimos cuando hablamos de practicas.
Planteemos la tension a manera de hipdtesis para la discusion: la funcion de la pedagogia de la lengua puede verse
como la insercion de los sujetos en practicas, dentro de las cuales se aborden los géneros, los tipos textuales, los
andlisis lingliisticos y ofra serie de variables comunicativas, historicas, sociales y  discursivas. En este orden de
planteamientos, la unidad de trabajo pedagdgico no serd el texto o el discurso, sera la practica: practicas orales,
practicas de lectura, practicas de escritura. Por ejemplo, las practicas argumentativas en el ambito del periodismo
escrito, esa seria una unidad de reconstruccion pedagdgica, implicaria estudiar las condiciones de produccion e
interpretacion de los discursos y textos que circulan en ese campo y avanzar en los andlisis lingiisticos y textuales
necesarios. Implicaria, también, involucrarse en practicas de argumentacion de ese tipo, que a su vez supondra el
dominio de heramientas de textualizacion y puesta en discurso.

'8 ver, por ejemplo, el trabajo Tipos Textuales de Guiomar Elena Ciaspucio de la Universidad de Buenos Aires, donde se hace
un recorrido analitico por las diversas versiones de esta tendencia.

" Estos planteamientos estan desarrollados, fundamentalmente en el libro Los textos, Tipos y Prototipos (quinta edicién - 2001)
y en la obra Linglistica Textual (1999): de los géneros del Discurso a los textos, especificamente en el capitulo 2 (De la frase al
Texto) y en el capitulo 3 (¢ Tipos de textos o Géneros de Discurso?

BE| trabajo de Ruben Dario Hurtado y el equipo de investigacion de la Normal de Copacabana en Antioquia pueden ilustrar
este aspecto.

Hurtado, Rubén Dario. Serna, Diana. Sierra, Luz Maria. Escritura con Sentido. Normal Maria Auxiliadora. Copacabana. 2000.
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Dado que la discusién de esta tendencia no esta cerrada, dejémosla en este punto para suscitar la discusion.
Pensamos que la obra de Roger Chartier puede ser una buena pista en este camino. En Colombia, los trabajos de
Viadimir Ntfiez, Alicia Rey, Blanca Bojaca , Raquel Pinilla. y Rosa Morales son exploraciones en este sentido.™

Laimportancia de la reflexion metaverbal: cognicién, metacognicion. ...

En la revision bibliografica intemacional aparece un campo de investigacion gque viene ganando fuerza en la Glima
década. Se trata de los estudios sobre pensamiento metalingliistico y metaverbal y sus relaciones con la didéctica.
La distincién de esos dos términos se refiere a que en el primer caso, se trata de la posibilidad con que cuenta un
sujeto para reflexionar sobre las caracteristicas linguisticas de los textos o enunciados que él utiliza en su actuar
comunicativo. En el segundo caso, se refiere a ese mismo tipo de reflexion, pero mas amplia, no imitada a la
dimensién lingliistica sino también a las variables comunicativas y discursivas. En otras palabras, la reflexion
metaverbal se refiere a la posibilidad de refiexionar de manera sistematica sobre las caracteristicas del propio actuar
comunicativo, no estrictamente lingliistico. En este punto los saberes derivados de las ciencias del lenguaje
encuentran un sentido y una funcion.

Ademés de la importancia tedrica de esta tendencia, la implicacion para la didactica consiste en que se convierte en
una herramienta muy potente para avanzar hacia la formalizacion de los saberes sobre el lenguaje, como una
altemativa frente a los enfoques de corte enciclopédico — lingliistico. Podria pensarse que el trabajo sobre el
pensamiento metaverbal es una via para la construccion de las nociones sobre el funcionamiento de los fenémenos
del lenguaje. En este marco, se esta dando bastante importancia a retomar la lectura y escritura como procesos en
los cuales el error, la reescritura y la relectura son espacios privilegiados para las reflexiones metaverbales y
metalingliisticas.

En este punto, los trabajos de Ana Camps, y Joaquin Dolz, entre otros, resuitan muy valiosos.?°

Las distinciones entre ensefiar lengua y ensefiar literatura

Otra tension clave referida a la pedagogia de la lengua consiste en la distincion entre ensefiar lengua y ensefiar
literatura. En la pedagogia del lenguaje ha aparecido la disyuntiva entre lengua v literatura, concretamente en el
campo de la didactica. En algunos casos, se suele tomar la literatura como un pretexto para ensefiar la gramatica.
Generamente no se aprende gramatica y se gana cierta aversion a la literatura. Daniel Pennac hace una muy
pertinente reflexion sobre este aspecto®’. En este punto, el reto puede consistir en dar un tratamiento a la literatura
mas desde el orden de lo estético, sin “contaminar” ese trabajo . Dicho en términos de Pennac, parece que no es
pertinente cobrar por leer literatura. Dado que hay un documento especifico sobre esta area de énfasis, podemos
dejar sdlo enunciada esta tension, agregando que es necesario sefialar la diferencia entre un linglista y un
licenciado, o entre un literato y un docente de literatura.

La relacién entre lengua y ofros codigos.

Hay un gran nimero de documentos tedricos e investigaciones sobre el uso de las tecnologias de informacion y
comunicacion como espacios de desarrollo de la lengua. Igualmente, los programas de formacion de licenciados,
suelen contar con asignaturas sobre estas tematicas, en cambio, el trabajo contrastivo entre pedagogia de la lengua
y otros cddigos de produccion del sentido (la imagen, por elemplo) son més bien ausentes.

1.3. La pedagogia y la didactica

'® Bojacé, Blanca. Morales, Rosa. Pinilla, Raquel. Concepciones sobre el leguaje y la lengua e interacciones lingiiisticas en la
escuela. Publicado en la Revista Litterae No. 8. Bogota. 1999.

Nufiez, Valdimir. Procesos Argumentativos Escritos. Colciencias.2001.

Rey, Alicia. La Argumentacion en el discurso del Maestro. Universidad Distrital. Bogota. 2003.

2 Camps, Ana; Milian, Martha; Dolz, Joaquin. El Papel de la Actividad Metalingliistica en el Aprendizaje de la Escritura.
Ediciones Homo Sapiens. Buenos Aires. 2000.

2 penac, Daniel. Como una Novela. Norma. Bogota. 2000.
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En la via de la revaloracién de la pedagogia y la didactica como ejes centrales de la formacion docente, vale la pena
sefialar, como invitacion a la discusion, algunas condiciones que deben orientar el trabajo didactico del docente:

Una posicion sobre la lengua como objeto tedrico

Una posicion sobre la lengua como objeto de ensefianza

Una posicion sobre la ensefianza, el aprendizaje, la interaccion

Una posicidn sobre los textos y discursos: géeneros, tipos, estructuras, intencionalidades, contextos de uso,
interlocutores. . .

Una posicion sobre las paliticas curiculares y educativas.

Una posicion frente a la funcion y caracteristicas de los materiales de apoyo: el problema de los libros de texto

Hay ofra tension que aflora en este punto: el problema de la definicion de la unidad de trabajo didactico: conceptos
como secuencia didactica, unidad didactica, proyecto aparecen recurrentemente y no hay mucha precision sobre los
mismos. Resulta necesario, tal vez, entrar a definir dichos términos para avanzar en la construccion de un concepto
renovado sobre didéctica.

14. Acercadelos contenidos de ladisciplina

La revision de los programas Latinoamericanos sefiala unas tendencias en cuanto a la nominacion de asignaturas,
asi como en sus contenidos. La lectura transversal de dichos programas nos a6 la siguiente sintesis, agrupada
por subdisciplinas de las Ciencias del Lenguaje:

LingUistica Sistema de la lengua. Fonética y fonologia. Morfologia. Sintaxis.
Semantica. Lexicologia.

Lingliistica textual y Analisis del | Texto. Contexto. Discurso. Enunciacién. Textualizacion. Puesta en

Discurso discurso.

Pragmatica Intencionalidades. Roles. Tumos. Auditorio. Pretensiones de validez. ..

Psicolinguiistica Enfoques y Teorias de adquisicion y aprendizaje de la lengua matema
y /o segundas lenguas.

Sociolingliistica Variedades y Niveles. Multilinglismo. Comunidades de habla.

Neurolingllistica

Historia del espariol

Lenguas clasicas Principales aportes del griego y del latin en la configuracién lingliistica
del esparial.

Tal como se anoto al comienzo de este apartado, las asignaturas referidas a la pedagogia y la didactica son mas
bien ausentes. En la mayoria de programas aparece uno o dos cursos de didéctica de la lengua, pero sin un nivel de
especificidad. Aparecen también en, algunos casos, cursos de historia de la pedagogia. Es més frecuente encontrar
asignaturas referidas a materiales didécticos que a la didactica como un campo de saber.

Hay una tendencia en los programas que vale la pena resaltar: el trabajo en el desarrollo del estudiante (futuro
docente) como lector y escritor. En la mayoria de programas revisados, este componente aparece, incluso como
parte de la definicién del perfil del egresado. Esto se concreta en talleres de produccion e interpretacion de textos. En
algunos casos, se plantea un posible ambito de desempefio laboral en el mundo de las ediciones y la correccion de
estilo y en la produccidn de materiales de apoyo pedagogico.

15. Laéticay laresponsabilidad del docente

Finalmente, la mayoria de programas, asi como algunos de los documentos referidos a la formacion y el ejercicio
docente en Latinoameérica, insisten en la dimensidn politica y ética del docente. Se sefiala la responsabiidad social
que implica el ejercicio de la profesion. Autoras como Emilia Ferreiro y Beatrice Avalos insisten en la responsabilidad
social que le compete a la escuela en cuanto a garantizar el acceso de los estudiantes al mundo letrado y la
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reduccién de las inequidades presentes en el dominio del lenguaje. Podriamos decir que hay una coincidencia en
considerar la profesién docente como “no neutra’, marcada poliicamente.

Las reflexiones, tensiones y tendencias presentadas en este apartado servirdn como un marco de entrada para el
analisis de nuestro objeto concreto de trabajo: las regularidades y diferencias en los programas de nuestro pais.
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2. CARACTERIZACION DE LA FORMACION PROFESIONAL DE DOCENTES EN LA LENGUA
CASTELLANA EN COLOMBIA

De acuerdo con el SNIES, en nuestro pais estan registradas 15 instituciones de educacién superior que ofrecen la
licenciatura en Educacion basica con énfasis en Humanidades y Lengua Castellana® (estos términos se relacionan
CON una y, una coma, un guion o un espacio entre ellas). Otras cinco, no mencionan en su titulo “Humanidades”
denominandose Licenciaturas en Educacion Bésica con énfasis en Lengua Castellana?®. También, encontramos
otros programas cue complementan la formacion en Lengua Castellana con la del Inglés (8 universidades)* o las
Lenguas o idiomas Extranjeros (4 universidades)”®. Se encuentra ademés un programa en educacion bésica que
hace énfasis en Matematicas, Humanidades y Lengua Castellana (UPTC). Hay dos programas que no se dirigen a
la educacion basica que son: La licenciatura en Lengua castellana y Comunicacion de la U. de Pamplona y la
licenciatura en Lengua Castellana de la U. del Tolima.

Este panorama ya anuncia una diversidad en la formacion docente que tiene como objetivo la formacion del docente
para ensefiar la lengua Castellana. Lo comin en todos estos programas es hacer explicito en el titulo que estan
orientados hacia la ensefianza de la Lengua Castellana o Espafiol y que la mayoria afirman que se orientan hacia la
Educacion Bésica.

Para el andlisis de los programas tuvimos en cuenta los siguientes aspectos: Objetivos, justificacion, estructura
curicular y enfoques y/o tendencias en el abordaje disciplinar, sentido de la investigacion, perfil de egresado y sentido
de la préctica pedagdgica. El andlisis que a continuacién se presenta, se hizo con base en los documentos
obtenidos en las paginas web o enviados para colaborar con este proceso como puede detallarse en la bibliografia.

2.1 Objetivos

Estas Licenciaturas tienen como objeto formar profesionales de la educacion en el campo de la lengua castellana
(las humanidades, el inglés y otras lenguas, asi como la literatura, agregan algunos), con capacidad (competencia,
dicen algunos) pedagogica, investigativa y comunicativa, que reflexionen, investiguen e innoven en estos procesos
didacticos para que respondan con calidad, eficacia y diigencia a los retos que la nacién colombiana ha propuesto y
habr& de proponer al sistema educativo nacional en la ensefianza y el aprendizaje de los procesos comunicativos
en la educacion basica. Tal vez por el hecho de plantearse en este nivel del sistema educativo y de asumir una
formacion en las humanidades, es notorio encontrar objetivos van mas alla de lo meramente disciplinar. En efecto,
también se expresa el propdsito de formar un profesional de la pedagogia y de las Ciencias Sociales comprometido

*? Estas instituciones son la Pontificia Universidad Javeriana (a distancia), la U. de Cérdoba (diurna), la Corporacién educativa
Mayor del desarrollo “Simoén Bolivar” (nocturna), El Instituto Superior de Educacion Rural (ISER) (a distancia), el Tecnolégico de
Antioguia (diurna), La Corporacién Universitaria Minuto de Dios (Nocturno), la U. de San Buenaventura de Medellin (presencial
y semipresencial), la U. del Atlantico (presencial y semipresencial), la U. Distrital (Diurna), la U. Libre (este programa se esta
terminando), la U. de Santo Tomas (A distancia), la U. la Gran Colombia (mixta), la Universidad del Magdalena (a distancia), la
Universidad Surcolombiana (diurna) y la U. de Antioquia (presencial y semipresencial en 5 ciudades de ese dpto). También en
este grupo incluimos la Licenciatura en Educacion béasica con énfasis en Humanidades, Lengua castellana de la Universidad
“Francisco de Paula Santander” de Cucuta (figura en el SNIES s6lo como licenciatura en Humanidades).

2% Encontramos en este grupo la Fundacién Universitaria Monserrate (diurno y nocturno), INFORTEC “Humberto Velasquez
gDiurno), Auténoma de Bucaramanga (Diurno), Industrial de Santander (diurno)y Mariana (a distancia).

“ Entre estas estan la U. de Narifio (nocturna), Corporacién universitaria del Caribe (a distancia y nocturno), Cooperativa de
Colombia (Diurno y nocturno), de Cundinamarca (diurno) y La Pedagégica denomina el énfasis “Humanidades, Espafiol e
inglés. Las siguientes no hacen énfasis en Humanidades, sélo en Lengua Castellana e inglés: Antonio Narifio (diurno y
nocturno),Cauca (diurno), INCCA de Colombia (Nocturno).

% Estas universidades son: Libre del Socorro (Diurno), Corporacién Universitaria Adventista (diurno), U. Pontificia Bolivariana
(presencial y semipresencial), la Fundacion Universitaria Catolica del Norte (A distancia) y la Pedagogica (denomina el énfasis
Humanidades, espafiol y lenguas extranjeras, diurna).
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en el desarrolio cultural y las transformaciones acordes con las exigencias del siglo XXI, de reconocida idoneidad
ética y pedagogica, que propicia el respeto a los derechos humanos, a la paz y a la democracia, que de este modo,
logre Impulsar el mejoramiento de la calidad para el desarrollo sostenible humano y social.

Se intenta, por tanto, desde los objetivos, una formacion que integre la refliexion, la investigacion y la innovacion sobre
los procesos de ensefianza y aprendizaje de la lengua castellana (en cuanto proponen ddesarrollar competencias
pedagdgicas, didécticas, disciplinares, investigativas y comunicativas para que los futuros maestros logren procesos
de ensefianza y aprendizaje constructivos, responsables y deliberados) con la formacidn de futuros maestros que a
través de su préctica docente intervienen en el desarrollo de la sociedad, que asumen la educacion como proceso
de fomacion permanente (en lo personal, cultural y social), y como factor dinamico y creativo que contribuye a
repensar la identidad colombiana mediante los pardmetros de equidad, solidaridad y convivencia. En suma, buscan
formar, actualizar y perfeccionar al sujeto a través de la formacidn: pedagdgica, didactica, cientifica, estética,
interdisciplinar, investigativa y humanistica, como lo expresa este fragmento tomado del programa de la Universidad
Distrital:

“El estudio de la lengua debe promover sentidos nuevos en una sociedad que pierde el control. De esta forma, los
docentes en formacién aprenden a valorar la cultura y su produccion simbdlica, asi como los elementos
fundamentales del lenguaje para, a la vez, ensefiario a sus alumnos, lo cual se constituye en una situacion proactiva
que compromete a los actores sociales y culturales, a los maestros, dirigentes y promotores educativos”.

Las instituciones confesionales afiaden objetivos dirigidos a formar un profesional de la educacién de acuerdo con
los principios catdlicos, filostficos y humanistas de la Institucion determinada.

2.2 Justificacion

Casi todos en su justificacion se apoyan, desde el aspecto legal, en los requerimientos del M. E. N planteados en la
ley 30 de 1992, la ley 115, de y en el decreto 272 de 1998. Todos estos requerimientos juridicos son acogidos
positivamente en cuanto se les caracteriza como impulsadores de una nueva vision de la educacion, de nuevos
modelos de formacion de docentes, promotores de una reforma educativa necesaria para los programas de
formacion docente que ya existian o para los que se van a crear. Se considera que tenerlos en cuenta permite
responder a los retos que trae la Modemizacion, la globalizacidn y las necesidades del desarrolio regional y nacional
asi como propiciar una formacion integral.

El énfasis en el &rea de Humanidades y lengua castellana se justifica a través de varias consideraciones; por un
lado, la formacién integral, en la medida en que se tiene en cuenta al sujeto cognoscente al mismo tiempo que al
sujeto moral, espiritual, ético; por ofro, el reconocimiento del lenguaje como un instrumento fundamental en el
desarrallo social - humano cultural —cognitivo y, en este sentido se expresa que si la educacién contribuye a su
desarrollo contribuira al progreso social y cultural. Desde esta consideracion se justifica el fortalecimiento de las
competencias (las habiidades, dicen otros) basicas del lenguaje como son €l leer, escribir, hablar y escuchar y el
manejo y conocimiento de la lengua en sus aspectos gramatical, morfoldgico, sintactico, ortografico, fonético y
fonaldgico, asi como discursivo y semidtico; todos ellos en la dindamica de los procesos de significacion y
simbalizacion, de la comunicacion social, de la concepcion de una lengua viva, que evolucionay se perfecciona.

También se justifica el énfasis en la escasez, en algunas regiones, de licenciados en esta area que contrasta con las
poliicas de ampliacion de cobertura impulsadas desde los Gltimos programas de los gobiemos nacionales; otra
consideracion tiene que ver con la baja calidad de la educacion —igada a los deficientes desempefios en la lengua
castellana, dada su importancia en el desarrollo cognitivo— que muestran las evaluaciones efectuadas.

Los programas que agregan las lenguas extranjeras las reconocen como un insumo necesario en toda preparacion

integral, justificada en la exigencia del dominio, por lo menos de una lengua extranjera, que conlleva el desarrollo
conceptual y tecnoldgico actual.
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En general, se nota un consenso en el reconocimiento de la necesidad de integrar en la formacion docente en el
area una nueva concepcion del lenguaje orientada hacia la comunicacion y la significacion.

2.3 Estructuracurricular

En relacion con la estructura curicular se observa una gran diversidad. Todos dicen tener en cuenta los nlcleos del
saber pedagdgico que determind la resolucion 272: la educabiidad, la ensefiabilidad, la estructura historica y
epistemoldgica de la pedagogia y las redlidades y tendencias sociales y educativas. Segun se afimma, se
fundamentan en la pedagogia como el saber fundante de la profesionalidad del maestro y a su alrededor conciben
los procesos de investigacion y la produccion y aplicacidn de éste saber (las practicas pedagdgica e investigativa).

En la definicién de la estructura cunricular se afirma que se busca superar el curriculo agregado constituido por una
lista de cursos aislados, por un curriculo interdisciplinar, fliexible y participativo. En esta direccion se proponen
campos, areas Yy nuicleos problematizadores y tematicos, en los que se incluyen los cursos, seminarios y talleres que
se ofrecen. Como algunos lo expresan, debido a que se asume que la pedagogia es fundante en la formacion de
formadores se supone que debe estar presente en cada una de las areas y ejes tematicos del plan de estudios de
tal manera que la reflexion sobre lo pedagdgico sea una constante.

En general, se observa que hay un peso notorio del componente pedagdgico sobre todo en los primeros
semestres? en los que es complementado con los cursos del componente humanistico y otros de la especialidad.
Luego, se encuentra €l ciclo de profundizacion en el énfasis, en el que hay predominancia de los saberes
especializados.

2.3.1 Componente Pedagdgico

Para el componente pedagdgico, en los planes de estudio se encuentran teméticas tales como: psicologia del
desarrollo, historia de la pedagogia, teorias cumiculares, modelos pedagdgicos, evaluacion, legislacion educativa,
ética, usos pedagogicos de las nuevas tecnologias y proyectos pedagdgicos. También, aungque menos frecuentes,
se encuentran asignaturas sobre epistemologia y pedagogia, antropologia y pedagogia, pensamiento pedagdgico
latinoamericano, formacién docente en Colombia y didactica general.

Cuando se hace referencia a los enfoques desde los que se orienta la formacion pedagdgica es frecuente la
mencion de la pedagogia Critica “que concibe al profesional docente como aquel profesional que respalda el
gjercicio de su profesion soportado en un cuerpo de conocimientos formales y que a su vez reclama autonomia para
el desamdllo de la actividad pedagogica, pues es depositario de un conocimiento especializado y experto que
legiima la racionalidad de sus diagnésticos y sus précticas”. En cuanto al curriculo se priviegia el modelo de
procesos (Stenhouse y Eliiot).

2.3.2 El componente humanistico®’
Este componente aparece en el titulo de algunos de los programas que buscan formar a los docentes para la
ensefianza de la lengua castellana por diferentes razones: Una de ellas, la Ley 115 de 1994 denomind el area como

*® En algunos programas (p.e en el programa de la U. del Cauca y el de INFORTEC, estos primeros semestres constituyen el
ciclo denominado basico o de fundamentaciéon que es compartido con otros programas de licenciatura, por lo que hay muy poca
formacion en el énfasis y, en cambio, se nota la presencia de asignaturas correspondientes a otras areas.

*" El diccionario de la Real Academia de la Lengua define “Humanismo” como “cultivo de las letras”; afiade otras acepciones
gue amplian este marco restringido de sentido: Movimiento renacentista que propugna el retorno a la cultura grecolatina como
medio de restaurar los valores humanos, doctrina o actitud vital basada en una concepcion integradora de los valores humanos.
También, el término humanismo se usa con gran frecuencia para describir el movimiento literario y cultural que se extendié por
Europa durante los siglos XIV y XV; en filosofia, el humanismo define una actitud que hace hincapié en la dignidad y el valor de
la persona: Uno de sus principios basicos es que las personas son seres racionales que poseen en si mismas capacidad para
hallar la verdad y practicar el bien.

Un uso mas frecuente es considerarlo un sindnimo de “letras” o “ilustrado”, entendiéndose por tal fundamentalmente el estudio
de la literatura y la cultura escrita artistica, o el conjunto de disciplinas que contribuyen a la formacién humana del estudiante o
del estudioso, por oposicién a las disciplinas de caracter cientifico o técnico.
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“Humanidades, lengua castellana e idiomas extranjeros”; ofra, como lo dejan ver algunos de los programas, es la
consideracion de la educacion basica como un proceso de formacion permanente, personal, cultural y social que se
fundamenta en una concepcion integral de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos y de sus deberes,
se considera necesario en la fomacion en la lengua despertar en los educandos un espiritu reflexivo orientado al
logro de la autonomia personal.

En los programas revisados, este componente es abordado de modos muy heterogéneos. En unos casos, es un
horizonte de formacion que atraviesa toda la formacion (p.e: Universidad Distrital, U. Pedagdgica, U. Santo Tomas,
U. Francisco de Paula Santander, Corporacion U. Simén Boalivar). Por efemplo, en la U. Francisco de Paula
Santander, ademas de lo dicho, se establece una diferencia entre las humanidades como actitud (agentes de
modalizacion o “operador modal”) y como saberes declarativos (continentes de sentido):

“El eje de formacidn Humanistica contribuye a fomentar en el docente un espiritu critico, que le permite generar una
actitud de reflexion sobre sus practicas pedagdgicas, consiente de la mutua influencia entre cultura — educacion y
sociedad. [..] ES por esto importante que el educador en formacién conozca, comprenda e involucre en su
quehacer diario las dimensiones antes mencionadas, contextualice su practica Pedagogica con las caracteristicas
evolutivas culturales de los estudiantes con el medio en el que se da el proceso de ensefianza. Este eje de
formacion contempla también la Educacién en valores axioldgicos y éticos v los principios constitucionales que
fundamentan la accion educativa, concientizando al futuro Docente en la responsabiidad social que comporta su
profesion. Se hace evidente en la importancia que el programa le brinda al desarrolio de habiidades comunicativas
en la fomacion del Docente y ademés en la apropiacion de una segunda lengua permitiendo al Docente leer,
comprender e interpretar tematicas de las humanidades”.

Oftras veces, aparece como complemento de la formacidon pedagdgica, la formacion moral y ética y la literaria (el
mas frecuente) y en este sentido, no constitye un componente aparte siN0 que aparece como constitutivo de
nlcleos interdisciplinares. Un ejemplo, es el nlceo “Sociedad, Antropologia, Derechos Humanos y sus
Implicaciones Pedagdgicas” que se encuentra en la propuesta de la Universidad de Narifio:

“La formacion del futuro maestro enmarcada en la realidad que vive el pais seria incompleta, si no se le expone al
andlisis, la interpretacidn y la argumentacion de los derechos humanos. La paz, la justicia, el respeto por la vida, la
solidaridad, la libertad, €l pluralismo y otros ideales no se lograran sin la apropiacion y el ejercicio de los derechos
humanas en el hogar, enla escuela, en la comunidad y en la sociedad en general.

De este modo, este componente es un poco transversal como lo afima la Universidad Pedagogica Nacional:

“En el caso del Departamento de Lenguas, asumimos la obligacién de trabajar por el desarrollo de concepciones,
actitudes y valores humanos que incidan categéricamente en la transformacién de las relaciones cotidianas que, con
base en el respeto por la diferencia, la diversidad y la complejidad de individuos y culturas, permitan la constitucion de
una verdadera cultura para la paz y la convivencia. Para el efecto, retomamos adicionalmente -entre otros- algunos
conceptos provenientes de la micropolitica?®, como el de actitud, referencia inmanente, solidaridad, que -en relacion
dialdgica con lo que se ha dicho a en estas paginas- sustentan el planteamiento humanistico pedagdgico de los
proyectos académicos en lenguas”.

Esta diversidad de abordajes se refieja en la fuerte diversidad de asignaturas con las que se vincula. Algunos de los
titulos de las asignaturas son: El Hombre su Historia y la Sociedad, Filosofia y Cultura, Liderazgo y Proyeccion Social,
Arte y Contexto en el Caribe, Democracia y Vida Social, Desarrollo Comunitario y humanidades, Formacion
Humanitaria, Formacién Politica Valores y Contemporaneidad, Propedéutica, Antropologia, Comunidad Familiar,
Axiologia, Cultura Comunitaria, Praxiologia, Colombianidad, Humanismo Cristiano, Gestion Solidaria, Conciencia de

% Disciplina lindante con el analisis conversacional que, al decir de Markel (1999), esta constituida por el “estudio de los

comportamientos conversacionales cotidianos que son las expresiones tangibles de actitudes” y, en palabras de Henley (1977),
“la estructura micropolitica es la sustancia de nuestra experiencia cotidiana”.
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Conservacion, Proteccion y Mejoramiento del Medio Ambiente, biodiversidad, Sociedad, Antropologia, Derechos
Humanos, etc.

Como se Ve, es evidente la diversidad de enfoques, apropiaciones de sentidos y multiplicidad de nociones que
impiden constituir un horizonte cunicular comtin. Ademas, como se dijo al inicio de este apartado, este componente
no hace parte de todos los programas de educacion basica con énfasis en lengua castellana.

2.3.3 LaFormacion sobre lalengua Castellana.
En relacion con la lengua castellana, este componente esta referido a la formacion linglisticoditeraria y las
perspectivas psicoldgicas y biologicas del desarrollo del lenguaje.

En esta direccién se encuentran teméticas relacionadas con la lengua y su uso (referidas al lenguaje verbal y no
verbal), con las ciencias del lenguaje (pragmética, lingliistica del texto, andlisis del discurso, semidtica textual), con la
psicolingiistica y la sociolingiistica, con la lengua como objeto de conocimiento (perspectivas tedricas), las
relaciones entre oralidad y escritura y los procesos de produccién y comprension de textos diversaos.

En cuanto a los enfoques tedricos desde los que se aborda este componente, se observa mas variedad que en la
formacion pedagdgica, dado que se encuentra que se privilegia desde los aspectos formales (gramética, sintaxis,
fonologia y ortografia) hasta perspectivas discursivas (algunos las precisan como semiodiscursivas 'y
sociocognitivas). En algunos programas se observa que se incluyen todos ellos (estructuralismo, generativismo,
semantico-comunicativo, socio — cultural, actos de habla, interaccionismo, enfoque socio-histdrico) justificandolo en la
necesidad de estudiar la lengua teniendo en cuenta su sistema formal (¢,como es?), su sistema significativo (¢,como
funciona?) y como actlia (¢ para qué sirve?). En este sentido, se citan autores como Saussure, Luis Angel Baena,
Bruner, Vigotsky, Chomsky, Austin, Habermas, Benveniste y Bemstein.

La U. del Atidntico, por ejemplo, retoma los métodos descriptivo (asociado con el positivismo), explicativo (asociado
con la interpretacion o con un enfoque funcionalista) y critico del conocimiento sobre la lengua. El objetivo de
formacion es propiciar una refliexion sobre el lenguaje en las tres anteriores direcciones. En muchos casos, se quiere
que el estudiante pueda contrastar el enfoque de la gramética estructural con otros y reconocer las tendencias
fundamentales de la linguiistica.

Otros programas toman uno sélo de estos enfoques por cuanto cuestionan €l otro:

“Se decide enfocar los principios pedagdgicos que enmarcan la linea del énfasis hacia el estudio del lenguaje como
una construccién del intelecto ligada a una accién humana regulada en sus contextos socioculturales de recepcion y
de produccion, analizada a partir de los aportes que en este sentido y en cuanto a los procesos de adquisicion y
desarrallo del mismo han hecho la Pragmética, la Sociolingiistica, la Psicolingiistica, las conientes discursivas y la
Psicologia del Aprendizaje” (U. Autdnoma de Bucaramanga).

Unos pocos programas (INFORTEC p.e) organizan su propuesta a partir de los ejes y competencias definidos en
los Lineamientos Curriculares del MEN.

En varios de los programas se valora la importancia de la reflexion epistemoldgica sobre las relaciones que se
establecen entre el lenguaje, el pensamiento y la realidad y lo que esto permite: “un acercamiento a los complejos
sistemas de significacion, de los cuaes se vale el ser humano para darde sentdo a sus actos
comunicativos’(Universidad del Tolima).

En esta direccion, en la ensefianza de la lengua se trata de ir mas alla del desarrollo de las habiidades lingliisticas,

pues su aplicacién ha conducido a desviaciones y énfasis que desembocaron en un instrumentalismo gratuito y no
lograron trascender hacia nuevas dimensiones.
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Se plantea que, sin desconocer el papel de estas habilidades, los esfuerzos se deben centrar en el proceso de
significacion, entendido este como esa dimensidn que pemite llenar de significado y de sentido los distintos signos y
discursos presentes en su interaccion con los saberes culturales, con otros sujetos y con experiencias humanas
distintas.

La comunicacion es concebida como una ‘resultante de una compleja red de interacciones sociales no debe ser
vista exclusivamente como instrumento operativo, sino también como un intercambio de saberes'y visiones que se
enfrentan constantemente y donde aflora la critica, la autocritica, v la creatividad para desembocar en mecanismos
de negociacion que permitan acuerdos y disensos donde deben primar los valores del respeto al otro, la diferenciay
la tolerancia, es decir, privilegiar la ética en la comunicacion” (Universidad del Tolima).

234 Laformacion en laliteratura®

No todos los programas desarrollan un componente sobre la literatura. Pareciera que, se estaria buscando superar
la tradlicional separacion entre el “Espariol y Literatura”, en tanto ha afectado la reflexion y préctica pedagdgica sobre
y desde el lenguaje, escindiéndolo en un enfoque de tipo cientifico (el lingiistico) y un artistico o humanista (que
considera los productos literarios de la lengua). Algunos, como la Universidad de Antioquia, plantean la necesidad de
explorarios de manera integrada para lograr mejores desarrollos en la dimension pedagogica. Sin embargo, en lo
que muchos caen es en incomporar algunos temas en relacion con la literatura (colombiana, latinoamericana y
espariola), literatura infantil y literaturas regionales colombianas. En

Como lo muestra el andlisis del profesor Femando Vasquez sobre tendencias en la formacion docente en Literatura,
los planes de estudio se mueven entre la lectura y comprension de los textos literarios v las teorias y metodologias
de enfoque semidtico 0 hermenéutico. Se incluyen también los aportes desde la recepcion literaria, al igual que
estrategias para la animacion en lectura y literatura. Los programas presentan asignaturas como introduccion a la
literatura, teoria literaria, literatura grecolating, literatura espariola, literatura latinoamericana, literatura colombiana,
literatura infantil, literatura amerindia, v literatura regional. Hay programas que incluyen una asignatura sobre autores
clasicos y atra sobre autores contemporaneos

2.35 Laformacion en la didéctica de lalengua

En cuanto a la didactica de la lengua castellana, en la mayoria de los programas sélo se ofrece uno o0 dos cursas de
didactica de la lengua, a diferencia de, por ejemplo, La U. De Monserrate que ofrece 5 cursos de didactica de la
lengua. En unos pocos casos aparece en el plan de estudios un curso de didactica de la literatura.

En general, se nota una tendencia hacia una perspectiva didéctica interactiva cuya orientacion tedrico-préctica
atraviesa el andlisis de los usos cotidianos del lenguaje en la vida social, del uso instrumental del &rea para el estudio
de las demaés areas del curriculo y la comprensidn, analisis y explicacion del lenguaje v la literatura como objetos de
conocimiento. Dado gue se concibe que la significacidn de los textos y discursos se construye en el contexto de la
interaccion social, el estudio de la lengua se concibe a través de unidades tales como el discurso y/o los textos y no
ya de oraciones y supone una mayor atencion a los aspectos pragméticos de la comunicacion, a los contextos de
produccion y recepcion y no Unicamente a los aspectos intratextuales.

24 Lainvestigacion

En todos los programas se considera la investigacion como elemento fundamental en la formacion de educadores.
En ellos se propone el énfasis en la investigacion formativa, tal como lo plantea el decreto 272. Segin expresan, se

 para ampliar este punto es conveniente revisar el marco conceptual de los programas de Lengua Castellana y Literatura
producido también por este equipo coordinador.
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trata de proporcionar herramientas tedrico practicas para familiarizar con la metodologia de la investigacion social y
también, desarrollar el sentido del trabajo cientifico como accidn cooperativa y corporativa.

Si bien no en todas las universidades se precisa como se hara posible la formacion investigativa, en algunas se
expresa que ésta se garantiza mediante la presencia de estrategias como la metodologia del seminario, el espacio
de integridad didéctica para el fortalecimiento de la identidad del docente, el semillero de investigacion y la vinculacion
de estudiantes adelantados a grupos de investigacion riguroso (U. de Antioquia). De todos modos se nota la
tendencia a incrementar la cantidad de cursos en los que se forma para la actividad investigativa.

Unida a estas consideraciones se mencionan una o varias lineas de investigacion comprendidas como un eje
analiico, problemético, generador de proyectos, que determinan los temas, enfoques, procedimientos y recursos
necesarios para el proceso investigaivo™ .

Se observa que los temas de investigacion giran en tomo a: lo curricular, lo disciplinar, lo pedagdgico, lo didactico y lo
humanistico privilegiando andlisis del contexto escolar y en el que la escuela esta inmersa y la innovacién en la
ensefianza de la lengua. Se observa una tendencia hacia la investigacion cualitativa bien como investigacion en el
aula, investigacion accion o investigacion etnografica.

25 Las précticas pedagogicas

Las précticas pedagogicas comienzan a aparecer en varias universidades desde el inicio, bien sea ligadas a la
construccion de proyectos pedagdgicos o bien a la investigacion (en este caso se habla de practicas investigativas).
Mayoritariamente se expresa el propdsito de que la préctica no sea un momento final sino una secuencia a lo largo
de la licenciatura lo que ha conducido a que se aumenten los espacios que tienen este objeto la mayoria empiezan
en sexto semestre) y ademas se definen diferentes propdsitos segin el nivel en el que se realicen como por
ejiemplo:

1) observar y sistematizar la cultura escolar: lenguajes, manuales de convivencia, P.E.I., los agentes educativos, las
dindmicas dentro y fuera del aula, y los rituales escolares

2) observacion participante de las éreas en las cuales se forman los futuros licenciados para rastrear las practicas
didécticas y los procesos evaluativos de la institucion. Asi mismo indagar y participar en los ejercicios de planeacion,
construccion y elaboracion de cursos, proyectos y actividades de una institucion.

3) asumir €l rol de docente propiamente dicho en el area; que el alumno maestro se ponga al frente de un grupo o
curso, acordado previamente con la institucion, y ponga en marcha las propuestas que haya generado en la
Practica Pedagogica e Investigativa anterior.

 Entre las lineas de investigacién que se mencionan estan:
- Escuela y las acciones de aula.

- Escuela y curriculo.

- Escuela y comunidad.

- Escuela y valores

- Pedagogia de la lengua castellana

- Cognicion y contextos socioculturales.

- La educacién en contexto

- Hacia la innovacion pedagdégica en el campo de la lengua.
- Cualificacion de las practicas pedagdgicas de las lenguas castellana e inglesa
- Précticas pedagogicas.

- Comunicacién con sentido pedagégico y social.

- La educacién como factor de desarrollo comunitario.

- Ensefabilidad de las ciencias, las disciplinas y los saberes
- Educacion y pedagogia.

- Educacion y Sociedad
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3.- CARACTERIZACION DE ANTECEDENTES Y REFERENTES DE LA EVALUACION
DEL PROGRAMA

Una de las preocupaciones centrales de los Estados y de las instituciones que ofrecen Educacion Superior es la
blsqueda del logro de una educacion de calidad que contribuya al avance cultural, cientifico, econémico y social de
los paises.

Para lograr este objetivo se han definido estrategias como la creacion de Sistemas de Acreditacion, cuya funcion
central es la de apoyar el levantamiento de informacion acerca de la forma como se desarrollan los procesos
educativos de nivel superior, mediante el desarrollo de pardmetros de calidad y estandares de desempefios que den
cuenta del estado en que se encuentran los programas y las instituciones en general.

Asi mismo, desde los afios 90, en diferentes paises, se han implementado examenes nacionales con el fin de
obtener informacion acerca del estado de la calidad de los programas de pregrado. Estos exdmenes son objetivos,
se realizan una vez al afio y se aplican a los estudiantes de Ulimo afio 0 semestre de las distintas disciplinas. Esta
practica se inicié con los programas de Administracion, Derecho e Ingenieria y en la actualidad se ha ido
extendiendo a ofras éreas del conocimiento como las licenciaturas.

Estas dos estrategias implementadas dan cuenta de algunos de los distintos enfoques acerca del concepto de
calidad que se halla presente en la educacion. Se parte, por ejemplo, de la idea de que la calidad depende de la
consideracion que un grupo social realice sobre el deber ser de la educacion superior, lo cual relativiza este concepto
segUin ciertos contextos y momentos historicos; unos conciben que es posible aislar y medir ciertos aspectos de la
educacién superior y que mediante la utiizacion de un método de andlisis aplicado a los mismos objetos, en
instituciones diferentes, es posible llegar a medidas objetivas de resultados. Otros consideran que la evaluacion de la
calidad de un programa debe estar basada en juicios de pares altamente calificados quienes deciden, a partir de
andlisis rigurosos de una serie de estandares, la aceptacion de un determinado programa. También se tienen
enfoques que centran su concepto de calidad, en los resultados obtenidos: en este caso se contrastan indicadores
de rendimiento como nimero de estudiantes que completan un ciclo educativo superior (icenciaturas, maestrias,
doctorados) o se contrastan los logros y rendimientos de grupos de estudiantes en pruebas estandarizadas, las
cuales operan como una seleccion de campos de saber indispensables que deben haber aprendido dichos
estudiantes.

Veamos algunas experiencias.

3.1 En Espafia, el Programa de Evaluacion Institucional de la Agencia Nacional de Evaluacion de la Calidad y
Acreditacion (ANECA) tiene como una de sus funciones la indagacion de ‘“las ensefianzas conducentes a la
obtencion de titulos de caracter oficial y validez en todo el tenitorio nacional para que los planes de mejora puedan
orientarse hacia su cumplimiento™*. En este caso el proceso de evaluacion institucional se rige por tres pasos: i)
autoevaluacion, la institucion se confronta frente a unos criterios establecidos y como producto elabora un informe de
autoevaluacion; i) un comité de evaluadores extemos a la institucion, seleccionados por ANECA, analiza la
pertinencia y adecuacion del informe de autoevaluacion, elabora un nuevo informe de evaluacion extema en el que
plantea sus recomendaciones y propone las mejoras que considera necesarias; i) con base en los insumos
anteriores, ANECA elabora un informe final.

* Programas / Evaluacion Institucional. www.aneca.es
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Esta agencia también es la encargada de la acreditacion de las titulaciones. Con este fin desarrolla un proceso de
evaluacion que se centra en comprobar el cumplimiento de criterios y estindares establecidos previamente. De igual
manera comprueba que los resultados de la formacidn sean los adecuados y que las competencias de los
estudiantes sean las requeridas por la sociedad y por el mercado laboral.

Para el logro del anterior propdsito, ANECA durante el periodo 2003 — 2004 viene realizando proyectos piloto en los
cinco campos cientificos-técnicas de las ensefianzas universitarias. Como resultado de estos proyectos se espera
definir metodologias que permitan establecer estandares ajustados a la situacién particular de las universidades
espafiolas. Esto implica una participacion activa por parte de dichas instituciones.

3.2 En Canadd, la mayor parte de las instituciones de educacion superior son altamente financiadas por los Estados
y pese a ho haber una proliferacidn de instituciones, como es el caso de Colombia, se da un proceso de acreditacion
de programas de estudios conducentes a titulos profesionales. En este caso son las drdenes de profesionales, en
las distintas areas, quienes certifican la competencia de los futuros profesionales. Para las ingenierias, por eiemplo,
es el Comité Canadiense de Ingenieros el responsable de la calidad de la profesion. Este comité fija las normas y los
procedimientos de la acreditacion, realiza las visitas a las universidades, elabora los informes y tomo decisiones
sobre la renovacion de la acreditacion a los programas. En aguellos casos en los que un programa no se acredita,
sus egresados no obtienen el permiso de ejercer la profesion y de llevar el respectivo titulo.

Esta situacion es similar para todas las areas profesionales. Es necesario gue los estudiantes, ademas de cursar y
aprobar los afos reglamentarios, presenten y aprueben un examen general, en el cual se indaga por las
competencias basicas que debe acreditar el futuro profesional. El resultado de este examen no incide en la
obtencién del grado académico, sino en el derecho de ejercer la profesion. Estos examenes no son realizados a
nivel nacional sino a nivel institucional.

3.3 En México, para garantizar la calidad de la educacion en sus distintos niveles, el gobiemo promovié, en 1994, la
creacion del Centro Nacional de Evaluacion, CENEVAL, el cual tiene como propdsito evaluar los resuttados
logrados por €l sistema educativo por medio de instrumentos y “estrategias de evaluacién extema con base en
nomas y criterios de alcance nacional mediante examenes nacionales. ...”*2. Este centro evallia a los egresados de
las licenciaturas en cada profesion a través del Examen General de Egreso de la Licenciatura —-EGEL-, como una
estrategia de evaluar los resultados del proceso de aprendizaje. El examen es voluntario y no condiciona la
obtencion del titulo ni de la cédula profesional.

Para el caso de la licenciatura en Pedagogia - Ciencias de la Educacion, “el examen es un instrumento de
evaluacion especializado, cuyo ohjetivo es identificar la medida en la que se tienen los conocimientos, habilidades y
los valores que debe mostrar un egresado de sus estudios de licenciatura™®. El examen es disefiado por los
cuerpos colegiados del EGEL en esta area, los cuales son representativos de las Instituciones de Educacion
Superior del pais. El examen es objetivo (cuatro opciones de respuesta, sOlo una correcta) y evallla cuatro
competencias genéricas, cada una con un % determinado dentro del total de la prueba: conceptual (50%),
metodoldgica operativa (25%); integrativa (20%), y ética (5%). Se considera que éstas son las competencias
esenciales para alcanzar una practica profesional de buena calidad.

En el examen se evallian competencias como las siguientes™:
comprension de los fundamentos tedricos de la discipling;

2 canada, Estados Unidos. Experiencias de Acreditacion. Serie ICFES: Divulgacion de Normas y Politicas, 1995.

¥ CENEVAL, EGEL-P-CE. Guia de Examen. Examen General para el Egreso de la Licenciatura en Pedagogia — Ciencias de la
Educacioén. D.R. México, 2004

* Ibidem
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utiizacién de estrategias, procedimientos y la instrumentacion adecuados para resolver demandas planteadas en los
campos de aplicacion profesional, asi como para recopilar, organizar, analizar e interpretar informacion cuantitativa y
cualitativa para traduciria a eventos educativos;

seleccidn y aplicacion de técnicas e instrumentacion y procedimientos educativos para la observacion, deteccion,
diagndstico, intervencion, planeacion, evaluacion, prevencion y desarrollo;

asi como parainterpretar y comunicar los resultados derivados de su funcion profesional;

contextualizacion de su practica profesional con base en la realidad social nacional;

combinacion de la teoria con las habilidades técnicas requeridas en la practica profesional;

dominio de los valores profesionales, el respeto a la diversidad y la promocion de lo justo y equitativo.

El examen consta de 300 preguntas y se aplica en dos sesiones de cuatro horas cada una. Una vez se califican las
hojas de respuesta de los evaluados, se procede a la emision de informes de resultados individuales e
institucionales, en los que se sefiala el nivel de logro de cada estudiante con respecto a los criterios de desempefio
previamente establecidos. La escala de valoracion flucttia entre 1000 puntos (ho satisfactorio) y 1500 puntos, a partir
de 1150 se considera un desempefio de alto rendimiento.

Antes de la presentacion del examen, los estudiantes pueden acceder a la “Guia de Examen’”, en la que se detallan
los dominios de evaluacion, sus especificidades tematicas, se recomienda una bibliografia, se describe el nimero de
preguntas y se dan ejemplos de cada una de las competencias a evaluar.

34 En Brasi, la Direccion de Estadistica y Evaluacion de la Educacion Superior y el Instituto Nacional de Estudios e
Investigaciones Educativas (INEP), desde 1996, tienen la responsabiidad de evaluar la Educacion Superior. Para tal
fin se ha disefiado el Examen Nacional de Cursos —ENC-, el cual debe ser respondido por todos los estudiantes que
egresan de cualquier carrera de pregrado, entre ellas de Pedagogia y Licenciatura..

Este examen se realiza anualmente y en su disefio, construccion, aplicacion, calificacion y andlisis de resultados,
participa la comunidad educativa: Comisiones de Evaluacidn de Careras, Coordinadores de Carreras,
Asociaciones cientificas y universitarias, Consejos de profesionales, profesores y estudiantes. Cada afio, se hacen
publicas las directrices y objetivos que guian el ENC, se presenta el perfil del graduando que se evaluara, las
competencias y habiidades y los contenidos que se contemplaran en el examen. Ademés de las pruebas de
competencias y habiidades, los estudiantes responden un cuestionario que indaga por informacion socio-cultural y
por sus expectativas como futuros profesionales. También responden un cuestionario de impresiones de la prueba,
una vez realizan el ENC.

El ENC® esta compuesto de dos tipos de pruebas: la primera es un examen mixto que combina 40 preguntas de
seleccion mttiple, que indagan por contenidos comunes a los futuros profesionales y preguntas abiertas. La
segunda esta constituida solamente por preguntas discursivas. Las comisiones de evaluacion de carreras son las
que deciden por los criterios de andlisis de las pruebas discursivas.

El ENC de Pedagogia esta disefiado seguin un perfil que demuestre capacidad para:

la comprension de los dominios esenciales del conocimiento pedagdgico y de los contenidos de disciplinas
especfficas y sus metodologias;

implementar proyectos educativos seguin la diversidad cultural y que contemplen las esferas de los social;

movilizar los conocimientos para intervenir efectivamente en situaciones pedagdgicas concretas;

desarrollar competencias y actitudes, descubrir contextos y problemas, argumentar y captar contradicciones en
situaciones educativas;

desarrollar una sensibiidad éticoprofesional que conduzca a actuaciones que promuevan una sociedad justa y
solidaria.

* Estado actual de la Evaluacién Docente en Trece paises de América Latina. Alejandra Schulmeyer. UNESCO / OREALC —
LLECE — MEC- BID. Brasilia 2002
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Las pruebas cerradas son calificadas por una lectora éptica, a partir de los datos obtenidos se realiza el anélisis
tradicional de item. Para la comreccion de las respuestas a las preguntas abiertas, inicialmente, se toma una muestra
a la que se aplican los criterios de calificacion previamente definidos; se operan los ajustes necesarios segin lo
amojado por esta primera calificacién; se hacen los ajustes necesarios a los criterios y se da inicio a la calfficacion
definitiva de las pruebas. Cada una de las pruebas es calificada por dos evaluadores para evitar inconsistencias.

3.5 En El Salvador, el gobiemo establecid, en noviembre del 2000, como ‘“requisito para egresar de cualquier carrera
de profesorado, la aprobacion de una prueba de resultados™®, disefiada por el Ministerio de Educacion. Esta prueba
tiene por objetivo dar cuenta del nivel de dominio en campos de competencias genéricas de formacion docente que
debe poseer el futuro licenciado.

La Evaluacion de las Competencias Académicas y Pedagogicas —ECAP- consiste en una prueba objetiva que se
aplica a todos los estudiantes que finalizan el plan de estudios de las carreras de profesorado ofrecidas por las
instituciones formadoras de docentes de El Salvador. Como en los casos anteriores, para el disefio, construccion y
andlisis de los instrumentos de evaluacion se conforma un Consejo Técnico integrado por los Coordinadores de
Carrera de las instituciones formadoras

La prueba esta compuesta de dos partes: Competencia Pedagogica, que indaga por aspectos relacionados con la
formacion general basica y Competencia Académica, que aborda lo concemiente a la formacion especifica de las
especialidades. La primera parte tiene un valor de 40% del total de la prueba y la segunda el 60% restante. La
prueba consta de 100 a 120 items de cuatro opciones. “Los items estan organizados en Campos (ejes centrales de
la disciplina involucrada en la especialidad y en la formacion pedagdgica) y Subcampos, en tres niveles de
complejidad®””. Estos aspectos definen el perfil de competencia de cada carrera.

El Perfl de Formacién Basica, evalla la capacidad del profesional para disefiar, ejecutar y evaluar procesos
educativos y para formar e integrar equipos de trabajo multidisciplinarios. Se concentra en cuatro campos:
fundamentos generales de educacion, aportes de la psicopedagogia, desarrollo cunicular y didactica general. El
Perfil de Especialidad de Inglés indaga por la capacidad de comunicacion efectiva y adecuada en distintos contextos
y situaciones y en la capacidad de ensefianza del segundo idioma. Aborda cinco campos: escuchar, leer, hablar,
escribir y didactica del inglés. El Perfil de la especialidad de Lenguaje y Literatura, evallia por la capacidad de analizar
la lengua espariola, €l fendmeno comunicativo y la literatura por medio de cualro campos: literatura, lengua,
comunicacion y didactica del lenguaje y la literatura.

La prueba esta conformada por varios tipos de preguntas: conocimientos, relacién de informacion, ordenamiento,
resolucion de problemas, casos o situaciones, seleccion y toma de decisiones, completamiento (especialmente para
el caso de inglés), andlisis de textos, clasificacion y manejo de datos.

Los resultados se presentan en una escala que va de 2300 a 2700 puntos, a la cual se asignan tres niveles de
competencia, segun criterios determinados: Nivel Basico, por debajo de 2450 puntos; Nivel Intermedio, de 2451 a
2600; y Nivel Superior, de 2601 a 2700. Se considera que un estudiante aprueba y, en consecuencia, obtiene €l
titulo de profesor, cuando ha obtenido un puntaje superior a 2525 puntos.

3.6 En Chile, la Comision Nacional de Acreditacion, CNAP, y el Ministerio de Educacidn han disefiado criterios y
estandares para la evaluacion de las careras de Educacion. En este marco han definido los Estandares de
Desempefio para la Formacion Inicial de Docentes con la intencion de establecer pardmetros que indiquen el nivel
de calidad requerido para el gjercicio docente y permitir, a la vez, la evaluacion del desempefio concreto. A través de

% ECAP 2003. Orientaciones para los estudiantes de Formacién Docente, Ministerio de Educacién, Direccién Nacional de
Monitoreo y Evaluacion. El Salvador, 2003.
¥ Ibidem
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la evaluacion de estos estandares se da cuenta de la calidad de los conocimientos de los profesores por titularse.
Para ello se emplean técnicas que como la ohservacion de clases, la entrevista, la prueba escrita, la preparacion de
clases, la capacidad para tomar decisiones sobre el uso de métodos y de apoyos didacticos, igualmente se emplean
técnicas que permiten confrontar informacion recogida, como la entrevista a estudiantes.

En la elaboracién de los estandares participan diversos actores: “representantes de universidades involucradas en el
Proyecto de Fortalecimiento de la Formacion Inicial Docente, del Colegio de Profesores, Decanos de facultades de
educacién del Consejo de rectores, miembros del Ministerio de Educacién y profesores del sistema educacional
chileno™®.

Los estandares elaborados en el 2000 se presentaron en términos de lo que sabe y puede hacer el docente que
egresa de una institucion de educacion superior e ingresa al ejercicio docente. Se basan en dos elementos
fundamentales:

La base de conocimientos y capacidades requeridas para un buen ejercicio docente. En este punto se contemplan
€inco aspectos:

- Contenidos del campo disciplinario o érea de especializacion respectiva: comprension de conceptos
centrales y sumodo de construccion.

- Caonocimiento del desarrollo de las dimensiones psicoldgica, bioldgica emocional, social y moral de los
estudiantes; nociones sobre los procesos de aprendizaje y desarrollo, estilos de aprendizaje y de inteligencia y
diferentes necesidades de nifios y nifias.

- Aspectos generales o instrumentales considerados importantes para la docencia, como son las nuevas
tecnologias de la informacidn y comunicacion, métodos de investigacion del trabajo escolar y la formacion en areas
relacionadas con el respeto a las personas, la convivencia y participacion democréticas y el cuidado del medio
ambiente:

- Proceso de ensefianza, formas de organizacion de la ensefianza y el curriculum de los distintos niveles
(...)

- Bases sociales de la educacion y de la profesion docente: factores sociales y culturales que afectan los
procesos educativos (....)

Elementos constitutivos o claves del proceso de ensefianza-aprendizaje referidos a la funcion especifica del maestro
de ensefiar en contextos educativos particulares. Se destacan los siguientes:

relacionar los actos de ensefianza con conocimientos previos, capacidades y necesidades de los estudiantes:
establecer ambientes de ensefianza propicios para las metas planteadas, acuerdo de reglas de comportamiento
compartidas por los estudiantes, establecer estrategias que conduzcan al aprendizaje autbnomo y participativo;
promover el manejo de heramientas e instrumentos que permitan a los estudiantes la blsqueda de conocimientos
en forma significativa;

refiexionar, ponderar lo ocunido, valorar la efectividad de lo realizado y proponer nuevas metas y correctivos;

Basados en los elementos anteriores, los estdndares se organizan y presentan de acuerdo con cuatro “facetas”. A
continuacion se presenta una breve ilustracion:

Organizacion y | Criterios o estandares | Indicadores Sugerencias para la
descripcion del evaluacion
estandar
Preparacion del acto de|El  nuevo  profesor | - el profesor conoce las | - entrevista pre-
ensefar demuestra estar | caracteristicas observacion de clases
familiarizado con los| comrespondientes a las
conocimientos  y edades de sus alumnos.

% Estandares de Desempefio para la Formacion Inicial de Docentes. Ministerio de Educacién — Divisién de Educacién Superior.
Santiago de Chile, Noviembre 2000
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informacion que faciliten
el aprendizaje

enriquecer el proceso de
aprendizaje

experiencias previas de|- da cuenta de las
los alumnos diferentes maneras de
aprender de  sus
alumnos.
Creacion en el aula de| Propone expectativas de | - comunica expectativas |-  observacion  del
ambiente propicio aprendizaje  desafiantes | apropiadas y desafiantes. | ambiente fisico del aula.
paralos alumnos - los aumnos se|- observacion de las
esfuerzan por realizar | interacciones en
trabajos de calidad formulario de
observacion de clases
(registro narrativo)
Ensefianza para el|Verfica el proceso de|- los niveles de|- formulario de
aprendizaje de los|comprension de  los| comprension son | observacion de clases
aumnos contenidos por parte de | debidamente
los aumnos mediante | monitoreados. - examinar las
procedimientos de| - el profesor aprovecha | correcciones hechas en
retroaimentacion o de| los emores para | formulario sobre trabajos

de los alumnos

Trabajo profesional en la
institucion ~ educativa 'y
fuerade ela

Demuestra interés  por
construir relaciones
profesorales con colegas
y participa en acciones
conjuntas del

- el profesor conoce a los
especialistas del
establecimiento y sabe
de qué modo pueden
ayudario. ..

- auto-evaluacion en
refiexiones antes y
después de ensefiar

- entrevista  post
observacion de clases

establecimiento

La evaluacion de estandares se realiza en cada institucion por parte de docentes y directivas de trayectoria.

Como se puede observar, este tipo de evaluacion es eminentemente cualitativa y se aleja de lo planteado por
evaluaciones de tipo examen estructurado, objetivo. De igual manera, es claro que corresponde a una forma de
autoevaluacion institucional muy particular y propende por un andlisis in situ de las capacidades de los futuros
docentes.

3.7 En Colombia, la Ley General de Educacion de 1994, prescribio el disefio de un sistema de seleccion de
docentes: en su articulo 105, establece que «El Ministerio de Educacion Nacional, por intermedio del Instituto
Colombiano para el Fomento de la Educacidén Superior - ICFES, establecera un sistema para celebrar los concursos,
de tal manera que se asegure la total imparcialidad» A su vez, el Salto Educativo 1994 -1998-, en el marco del
programa de mejoramiento de la calidad plantea: «El MEN, con el apoyo del Servicio Nacional de Pruebas, disefiara
e implantara el sistema de seleccion de aspirantes a la carrera docentex». Posteriormente, la Ley 715 de 2001,
plantea nuevamente la necesidad de redlizar la evaluacion del desempefio docente, asignando esta
responsabilidad a los departamentos, distritos y municipios certificados.

En este contexto, desde 1995, estas dos instituciones han venido trabajando en instrumentos de evaluacion, los
cuales han consistido en pruebas nacionales objetivas. En 1995, se trabajd en tomo a unos referentes conceptuales
gue propendian por indagar las actitudes de los aspirantes ante el conocimiento, ante los codigos de la cultura'y su
disposicién durante la interaccion en el aula.

En 1998, se disefid y se redlizd la aplicacion piloto de pruebas dirigidas a docentes, de las cuales se destaca la
prueba de Lenguaje cuyo propdsito era conocer la forma como el docente asume e interactila con los diversos

31



Universidad del Valle Proceso de construccion de ECAES
Marco de Fundamentacion conceptual y especificaciones del examen.

saberes que circulan en el medio (saberes que remiten no sdlo a los conocimientos que estructuran las ciencias del
lenguaje, sino también a la manera como han sido asumidos en la practica pedagdgica), asi como su forma de
apropiarios y de promover su proyeccion en la practica escolar. La prueba también indagaba por el modo como
asume e interactlia con el estudiante, en tanto sujeto productor de conocimiento, y por la forma de ubicarse frente a
las exigencias institucionales, académicas y normativas actuales.

El logro de este propdsito se alcanzaba desde el andlisis de cinco tdpicos que han sido fundamentales en el
desarrollo de las ciencias del lenguaje:

lenguaje, entendido como sistemas de cddigos circulantes en el medio cultural que posibilitan al sujeto construir
conocimiento;

lectura, como proceso de interpretacion de distintos sistemas de codigos;

comunicacion, como el proceso en que se negocian sentidos;

escritura, como un sistema de significacion que posibilita la interaccion con otros;

literatura, como un discurso en el que, a través del lenguaje, se le atribuyen nuevos sentidos a la realidad.

Estos topicos se trabajan desde las distintas posibiidades tedricas, pedagdgicas y evaluativas necesarias para lograr
el desamollo de las nuevas exigencias tanto normativas como conceptuales en tomo a esta area.

Para esa ocasion se plantearon dos tipos de preguntas; el primero se centraba en el andlisis discursivo e indagaba
por los distintos modos de lectura a los que puede acceder un sujeto al momento de enfrentarse a un texto. Cada
una de las opciones marca un modo de lectura que pone en juego la nocion que el docente tiene sobre los cinco
tOpicos mencionados, en relacion con los propuestos por el texto. El segundo tipo de pregunta indagaba por la
posicidn tedrica, metodoldgica y pedagdgica asumida frente a las situaciones e interrogantes planteados. Cada
opcion rastrea una de las formas de ser maestro, seguin topicos predefinidos.

En el 2002, se realizé una nueva version de evaluacion para lenguaje. En este caso se considerd esencial evaluar
las competencias béasicas de los docentes de Lengua Castellana y Literatura y profesionales con dominio en el area,
en lo relativo a las concepciones de lenguaje, comunicacion, lengua y literatura y su actualizacion en los procesos de
comprension y produccion textual.

Se plantearon cuatro dominios: el primero, de competencias bésicas, incorpora la evaluacion en tomo a la
comunicacion, el lenguaje y la significacion. El segundo dominio se refiere al conocimiento de la lengua y los
procesos discursivos, que comprende, por una parte, la determinacion de la estructura en sus componentes
fonético-fonoldgico, sintactico y semantico. Por otra parte, indaga sobre su funcionamiento, es decir qué procesos y
relaciones permiten que los significados se constitiyan en enunciados interpretables, es decir, el componente
pragmatico. El tercer dominio apunta al conocimiento en tomo a la comprension y produccién de textos, e incluye las
concepciones y procesos de la lectura y la escritura, y el reconocimiento de la estructura, superestructura y tipologia
textual.

El cuarto dominio, evallia el conocimiento del campo literario, teniendo en cuenta: las concepciones sobre la
literatura, la historiografia, los géneros literarios, las relaciones entre poética y estética, el discurso literario, la
intertextualidad y estrategias de comprension.

Para el caso colombiano, las evaluaciones hasta ahora realizadas han tenido en la mira el establecimiento de
relaciones entre las evaluaciones nacionales de los estudiantes de la Basica y la Media y la formacion yio el
quehacer docente desde una perspectiva que dialogue tanto con la legislacion como con el desarrollo de las
diferentes disciplinas.
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4.- DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

“Una fuerte competencia especifica, tanto en lo que concierne a la materia ensefiada como
en lo referente a la manera de ensefiar, constituye sin duda el mejor, sino el Unico garante,
de la autonomia de la escuela y de la independencia de los maestros con respecto a todos
los grupos de presion”.*

De acuerdo con la revision conceptual antes realizada, la formacidn de un maestro para el &rea de lengua castellana
Se organiza, en terminos generales, alrededor de los siguientes planteamientos:

- Conocimiento y dominio pedagdgico para comprender el papel como maestro y el de los procesos educativos en
el desarrollo tedrico, social, cultural, politico y econdmico. Se busca por tanto que el egresado pueda reconocer los
problemas epistemoldgicos de su campo de accidon y de estudio.

- Conocimiento y dominio acerca de la didactica propia del &rea gue le sirva al egresado como base para enfrentar
los problemas de la ensefianza y el aprendizaje de la lengua matema en nuestro medio. Este dominio permite llevar
a cabo una aproximacion pertinente entre la accion y la reflexion, a través del proceso formativo y en su préctica
profesional docente.

- Conocimiento y dominio sobre la lengua castellana. En este sentido, durante la formacion se consideran distintas
perspectivas disciplinarias, epistemoldgicas y por supuesto lingliisticas, para hacer pasible la aproximacion de los
estudiantes al lenguaje y a su lengua matema como objeto de estudio, forma de acceso al conocimiento y
principalmente como fundamento de una cultura e identidad nacional.

- Conocimiento y dominio en la problemética educativa en sus aspectos éticos y politicos generales de la educacion
y especificos de su érea de énfasis. En este sentido, se busca la formacién de un sujeto inscrito en una época de
grandes incertidumbres que lo obligan a ser cada vez mas creativo y recursivo frente a cada nuevo desafio.

- Dominio basico de la lectura y escritura: los modos de leer, y la posibiidad de usar la lengua escrita. El sentido de
este componente radica en que para el licenciado en el campo del lenguaje leer y escribir son condiciones basicas
de su ejercicio profesional, ademas de ser sus objetos centrales de ensefianza y aprendizaje.

Ademas de la pertinencia e importancia de cada uno de estos aspectos, se ve como necesaria la interaccion e
integracion de todos ellos y el didlogo y confrontacion de sus presupuestos conceptuales con procesos educativos
auténticos, que hagan posible una sdlida formacion profesional.

% BOURDIEU, Pierre, LA EDUCACION FRANCESA: IDEAS PARA UNA REFORMA. Documento fotocopiado. Sin fecha de
publicacion.
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5.- DEFINICION Y CARACTERIZACION DE LAS COMPETENCIAS Y ESTRUCTURAS CONCEPTUALES Y
TEMATICAS QUE SERAN EVALUADAS,

Teniendo en cuenta estos planteamientos y la revision de los programas existentes en €l pais, y debido a que la
formacion de licenciados en estas areas en Colombia cuenta con gran diversidad de
tendencias, luego de las deliberaciones, andlisis y consensos logrados en los diferentes talleres regionales, se
defini6 el objeto de evaluacion siguiendo dos criterios basicos:

indagacion de aquellos campos curriculares que comparten la mayoria de los programas
vigentes, y

atencion a la diversidad de tendencias en los programas, mediante la verificacion de los
énfasis de los mismos.

De este modo, se acordd que el objeto de evaluacion estard conformado por dos elementos centrales:

la competencia pedagdgica del licenciado que, siguiendo las orientaciones del ICFES sobre este aspecto, se
explorara en tres dimensiones: interpretar, argumentar y proponer y

unos componentes o contextos sobre los que opera la competencia:  pedagogia general, la pedagogia y la
didactica situadas en la disciplina, ladisciplina (el campo de saber especifico), la ética y la politica.

Competencia Pedagodgica del Licenciado
interpretar argumentar proponer

Componentes o Contextos

I. Pedagogia General

Il. La Pedagogia y la Didactica situadas en
la Disciplina: la lengua castellana, la
literatura y las lenguas extranjeras como
objeto de ensefianza

lll. La Disciplina: la lengua castellana, la
literatura y las lenguas extranjeras como
objetos de estudio.

IV. La Politica y la Etica.

V. La comprensién y la produccion textual

El componente | es general para cualquier licenciado en el campo del lenguaje o de las lenguas. Los componentes
II, I1I, IV y V son especfficos para cada uno de los énfasis de los programas.

Siguiendo las orientaciones del ICFES y con el fin de articular los ECAES con las demés evaluaciones que se
realizan en el pais, el concepto de competencia es concebido como saber hacer en contexto. Aclaremos un poco
lo que desde la evaluacion de los ECAES entendemos por contexto. El contexto se entiende como los
diversos escenarios, 0 campos en los cuales el saber-hacer se actualiza. Ese saber-hacer debe
permitir distinguir el contexto de lo pedagégico general, (saber hacer en el marco de los problemas de
la educacion, la pedagogia y el ejercicio docente), el contexto de la escuela y su funcionamiento,
concretamente el contexto de la ensefianza y el aprendizaje (saber hacer en el marco de una
institucion determinada y en el campo de la didactica), el contexto académico disciplinar (saber hacer
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en el marco de un campo de discurso especifico), el contexto de la ética, las politicas y normatividad
sobre la educacion (saber hacer desde y en el marco de la ética y de las politicas). Desde ese punto
de vista, el contexto se puede pensar desde la dimension sociocultural y desde lo pedagégico y
académico disciplinar. Para efectos de la prueba, esos 5 contextos seran los ambitos propios del
actuar del licenciado, tal como se mostré en el cuadro anterior

5.1 Lacompetencia pedagdgica del Licenciado
Tal como se sefiald en el apartado anterior, la competencia se explorara desde tres dimensiones:

A. Interpretar, que se refiere a estar en condiciones de reconocer y comprender el
componente o contexto: situarse en él, reconocer y analizar sus variables, conceptos
claves, tensiones e intereses; también se refiere a la posibilidad de realizar lecturas de
modo literal e inferencial.

B. Argumentar , que se refiere a tener una posicion: contar con puntos de vista sustentados,
documentados sobre el componente o contexto o sobre una parte de éste; también se
refiere a la posibilidad de realizar lecturas en el modo critico e intertextual.

C. Proponer, que se refiere a la posibilidad de desarrollar propuestas propias, consistentes,
sustentadas, en el marco del componente o contexto; también se refiere a la posibilidad
de usar la lengua escrita, lo que implicara emplear adecuadamente mecanismos de textualizacion y
puesta en discurso (coherencia, cohesion, tipo textual, adecuacion a la situacion de comunicacion, pertinencia,
intencionalidad)

5.2. Los componentes
Los cinco componentes definidos para la evaluacidn son los siguientes:
5.2.1. Componente Pedagdgico General

La explicitacion de la estructura histérica y epistemoldgica de la pedagogia como el saber fundante de los maestros
exige una comprension de ésta como objeto de conocimiento macro que ha dado lugar a saberes, disciplinas y
practicas que los maestros deben reconocer.

En este sentido, se abordan conceptos tales como ensefianza, formacion, educacion, aprendizaje, evaluacion;
conocimientos sobre los sujetos del saber (maestros tutores, disefiadores de instruccion, consejeros, etc.) y sobre
los productos de la ensefianza y del aprendizaje. También se exploran los conocimientos y la comprension de la
realidad social, cultural y politica del entomo local, regional y nacional en que se desarrolia el proceso educativo y la
incidencia de esta realidad en los procesos de formacion asi como los pensamientos y acciones que hacen evidente
la comprension del articulacion con el significado de los valores éticos y morales personales e institucionales y la
promocidn de un espiritu civico y de participacion activa.

Los aspectos a evaluar en este componente son:
El saber sobre La historia y epistemologia de la Pedagogia:
e Fundamentacion epistemoldgica de la Pedagogia y campo de saber de la Pedagogia:

Paradigmas, teorias, enfoques y modelos pedagdgicos, aportes a los conceptos de
ensefianza y aprendizaje.
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o  Elsaber sobre las realidades y tendencias sociales de los procesos educativos; Interculturalidad, campo politico,
comunicacion, Cultura, movimientos sociales y educacion, realidad y contexto sociocultural y politico del sujeto
de la educacion y su proyeccion ética y compromiso poliico en el componente local, regional, nacional y
mundial, en el mundo globalizado.

Nota: La evaluacion de este componente sera comin para todos los licenciados de los programas de lengua
castellana, literatura y/o lenguas. Por tanto las preguntas que se realicen seran las mismas.

5.2.2 - Componente Pedagdgico y Didactico Especifico.

El estudio de los problemas que plantea la ensefianza y el aprendizaje de la lengua castellana como lengua
matema, es el objeto de este componente. Este abordaje se enriquece con el conocimiento y el andlisis de los
distintos enfoques y perspectivas didacticas y pedagdgicas propuestas para esta drea y el andlisis de teorias sobre la
evaluacion y distintas estrategias, medios y modalidades de ensefianza.

Se busca indagar sobre la comprension del concepto de didactica especifica del lenguaje, de la lengua matema y
de la literatura, asi como de las ideas de los futuros docentes sobre como se  pueden propiciar los procesos de
aprendizaje en un mundo cada vez mas globalizado y complejo en donde papel de los procesos de alfabetizacion
en los contextos escolares o fuera de ellos  implican mucho méas que la adquisicion de una mera técnica de
reconocimiento y trascripcion de signos.

Los aspectos a evaluar en este componente son:

e Larelacion entre los modelos pedagdgicos, didacticos y enfoques disciplinares en la ensefianza de la lengua
castellana (oralidad , lectura, escritura, reflexion sobre fendmenos de la lengua);

e Larelacidn entre los modelos pedagogicos, didacticos y enfoques disciplinares en la ensefianza de la literatura;

¢ Larelacién entre los modelos pedagdgicos, didacticos y enfoques disciplinares en la ensefianza del lenguaje.
5.2.3-Componente Disciplinar:

Se espera que el estudiante de estas licenciaturas posea una cultura lingiistica que pueda permitile diferenciar
variadas perspectivas: formal, histdrica social y cultural. Se pretende, por tanto, que se puedan distinguir diferentes
concepciones Y teorias sobre la lengua y el lenguaje 'y ubicar en el marco de las comientes sobre el estudio del
lenguaje, de la lenguary de la literatura, sus rasgos mas predominantes.

Los aspectos a evaluar en este componente son:

¢ Teoriasy comientes en el estudio del lenguaje
o Teoriasy comentes en el estudio de la literatura
e Teoriasy comentes en el estudio de la lengua castellana

5.2.4- Componente de la Etica y la Politica
Este constitLye uno de los ejes fundamentales de la formacion de un docente en esta rea debido a la enorme

responsabilidad social que le compete a la escuela en cuanto a garantizar el acceso de los estudiantes al mundo
letrado y la reduccion de las inequidades presentes en el dominio del lenguaje. En este eje se incluye también la
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comprension de las tendencias sociales y educativas dominantes en el pais y la reflexion sobre las politicas
educativas, cuniculares y evaluativas estatales, sobre la ensefianza de lalengua y la literatura.

Los aspectos a evaluar en este componente son:

¢ Paliticas curiculares y evaluativas para el area (estandares, lineamientos, evaluaciones nacionales, etc.)
e Politicas linglisticas y etnalingliisticas

5.2.5 Lacomprension y la produccion textual

Este componente de la prueba se justifica no solo por la tendencia que hay en los programas
a resaltar el trabajo en el desarrollo de la competencia en la comprensién y produccion de
textos de los estudiantes y en las posibilidades laborales del egresado, sino por la necesidad
de dar continuidad al trabajo desarrollado en las evaluaciones nacionales de Educacion
Béasica y Media. Por ello, en la prueba se incluirdn preguntas para indagar por los modos de leer,
y la posibilidad de usar la lengua escrita.

Con el fin de identificar el estado de la lectura en los egresados de los diferentes programas
del pais, se exploraran los diferentes modos de lectura, siguiendo las directrices que se han
abordado en las pruebas nacionales: SABER y Examenes de Estado. Asi, se evaluara la
lectura en el modo literal, la lectura inferencial, la lectura critica y la lectura intertextual. La
evaluacion de la lectura se justifica por tratarse de una herramienta basica para el ejercicio
de cualquier profesion y para el ejercicio de la ciudadania. LA prueba constara de 20
preguntas de seleccion multiple con Unica respuesta con base en dos textos de temas
generales, pertinentes para cualquier profesional.
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6.- DEFINICION DE LAS ESPECIFICACIONES DE LA PRUEBA

6.1 Lanocion de evaluacion

La evaluacion, en sentido amplio, se eniende como una mirada sistemética y documentada, en este caso, sobre la
labor de formacion de los futuros docentes. En este sentido, ella demanda una serie de momentos y aspectos
relacionados entre si, para dar cuenta de manera integral de dicha formacion. Aspectos como el seguimiento, los
procesos, los productos, los resultados son algunos de los objetos de la evaluacion.

La evaluacidn en si misma hace parte de, 0 al menos se relaciona directamente con, los procesos de planeacion, de
ensefanza, de aprendizaje, de seleccion de materiales. De este modo, la evaluacion no puede verse de manera
aislada, sino en relacion con. En este mismo orden de ideas, la evaluacion no puede verse como un finen si misma.

En este marco, cuando se habla de evaluacion se hace referencia a ciertas practicas, instrumentos, discursos,
concepciones e imaginarios que toman los procesos educativos, y los resultados de los mismos, como su objeto de
andlisis, al menos con dos finalidades:

contar con una descripcidn sobre el estado de la cuestiony
analizar la informacion para realizar ajustes y tomar decisiones.

En este sentido, la evaluacion puede convertirse en un medio para mejorar procesos pedagogicos. “Sin embargo,
es preciso entender que la evaluacion, es decir, sus practicas e implicaciones, no solo se refieren a la revision
rigurosa y sistemética de todos los procesos educativos, sino que tiene un fuerte determinismo por las condiciones
globales de la intemacionalizacion y las demandas del mercado que respaldan principios y postulados que
direccionan las politicas estatales.

En este sentido la evaluacion se mueve entre dos tensiones importantes, por un lado las tendencias nacionales, que
Se supone, intentan recoger las caracteristicas y condiciones de lo regional y por otro, las tendencias intemacionales
que determinan y condicionan no solo la formulacién de politicas, sino las fomas culturales que expone y
representa, y por supuesto las acciones econdmicas.

No es posible desconocer la complejidad de los discursos que articulan la evaluacién. Un discurso técnico, referido a
formas, a procedimientos y a herramientas. Un discurso ético y politico, referido a derechos, legitimidad y posturas,
porgue la evaluacion es un problema ideolégico y de poder que se enfrenta con los mismaos principios y postulados
con que se enfrenta la concepcion que cada uno de nosotros tiene sobre la civilidad y finalmente, un discurso

profesional, referido a la acreditacion y a la certificacion™.

Se subraya, dentro de las dos funciones de la evaluacion, la de caracter pedagdgico. Este aspecto, debe ser muy
claro ala hora de presentar los resultados si se consecuente con gque el objetivo fundamental de los ECAES es el de
“‘mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje”.

6.2. Lanocion de prueba

“° Documento de trabajo presentado por el grupo de ASCOFADE Abril 2 2004
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En esta propuesta la nocion de prueba es entendida como un sistema de elementos y relaciones y no como una
sumatoria de preguntas aisladas. En esta logica, cada uno de los itemes, que no necesariamente son preguntas,
estara en relacion con los demas que conforman la prueba. Asi, serén las pruebas y no las preguntas las unidades
para la evaluacion.

El andlisis transversal realizado a los programas curriculares de esta licenciatura indica que en ellos se definen varios
y diferentes énfasis y prioridades, en funcidn, entre otras cosas, del perfil de egresado que se plantean. Asi, por
ejiemplo, encontramos programas de licenciatura en lengua castellana que se centran mas en el estudio de la
lengua bien desde los aspectos formales (fonologia, morfosintaxis, semantica, gramatica, ortografia), bien desde las
ciencias del lenguaje (teorias de andlisis del discurso, la lingliistica del texto, la lingiistica y la linglistica aplicada) o
bien desde el estudio de la comunicacion y la semidtica. Otras, comparten este énfasis con una mayor
profundizacion en el estudio de la literatura (sea desde la semidtica, la historiografia o la critica), y unas mas, con €l
estudio de una lengua extranjera. Esta heterogeneidad plantea, entre otros, un reto referido a la blsqueda de
“equidad” de la prueba frente a las condiciones del evaluado.

6.3. Estructura de la Prueba

En este marco, y debido a la diversidad de tendencias en los programas, ya sefialadas, y
debido a que algunos programas tienen mas de un énfasis, se decidié elaborar, para cada
uno de los énfasis (lengua castellana, literatura, ingles, francés), ademas de una prueba
bésica, una prueba de profundizacion con un mayor nivel de complejidad. De este modo, las
universidades cuyos programas tengan mas de un énfasis (por ejemplo lengua castellana y
literatura o lengua castellana e ingles) podran elegir la prueba de profundizacién en atencién
a las caracteristicas de su programa. Pero es claro que un programa que tenga dos énfasis
debera presentar una prueba basica en uno de los énfasis y una de profundizacién en el
otro, pero la universidad decidira cual elige como béasica y cual como profundizacién.

Asi, se realizara una prueba basica que evaluara los cuatro componentes y una prueba de
profundizacion que, valga la redundancia, profundizara en los componentes II, lll, IVy V.

La prueba basica se desarrollara a través de un instrumento de seleccion multiple
conformado de 150 preguntas y tendra un valor del 60% del total de la prueba. La prueba de
profundizacion se desarrollara a través de una pregunta abierta (de produccién de texto) y
tendréa un valor del 40% del total de la prueba. EI nUmero de preguntas esta pensado para
ser respondido en un tiempo razonable que el ICFES ha calibrado desde la experiencia en
este tipo de evaluaciones.

Como ya se anotd, las pruebas se disefiaran con base en una matriz de doble entrada en la
que se ponen en interrelacion los componentes de evaluacion y las dimensiones de la
competencia.

6.4 Distribucion porcentual de los componentes.

EL OBJETO DE EVALUACION
LAS PRUEBAS (INSTRUMENTOS)

| COMPETENCIA TIPO DE PREGUNTA

COMPONENTE
S
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Inter.- proponer | Prueba Bésica Prueba de
pretar Argumen preguntas Profundizacion
-tar Cerradas Pregunta Abierta
Tiempo para
responder:
Tiempo para |3 horas
responder:
5 horas
% Ne° % N° preg.
preg.
l. Pedagogia 20% 20 0
General
Il. La Pedagogia
y la Didactica 10% 20 10%
situadas en la
Disciplina 1
lll. La Disciplina 10% 20 10%
IV.'ITa Politica y 10% 20 10%
la Etica
V. La
comprension y 10% 20 10%
produccion
textual
Total % | Total Total % | Total
preg. preg. preg. pregunt
cerradas |cerrada |abierta |a
S abierta
60% 100 40% 1
6.5. Tipos de preguntas.

En esta prueba se realizaran dos pruebas: una basica y otra de profundizacién a través de dos tipos de preguntas:
Preguntas cerradas de dos tipos: opcidén mtiple con Unica respuesta y opcion muttiple con mdttiple respuesta.
Una pregunta abierta de andlisis de casos o situaciones.

La prueba basica, que evaluara los cuatro componentes, se realizard a través de preguntas
cerradas y evaluaran principalmente lo referente a interpretar y argumentar, como
dimensiones de la competencia.

La prueba de profundizacidn se redlizara a través de una pregunta abierta. La razon de esta decision consiste en
gue la competencia propositiva resutta muy dificl de evaluar a través de preguntas cerradas, pues implica la
elaboracion de una propuesta propia, sustentada y documentada. De otro lado, los argumentos en favor de realizar
la pregunta abierta se refieren, principalmente, a que se trata de licenciados en el campo del lenguaje, es decir para
quienes la lengua, la lectura y la escritura seran sus objetos de ensefianza y a que la escritura es una condicion para
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el gjercicio de la profesion, en el sentido de configurar la posibiidad de poner en blanco y negro las propuestas
pedagogicas y didacticas, elaborar proyectos, participar del mundo académico. Ademas, porque la escritura es una
condicion para la investigacion, elemento que como ya se anotd se sefiala como prioritario en la formacion del
licenciado.

Otro argumento es el de que la pregunta abierta se propone como una forma de evaluar la manera como los
estudiantes de las licenciaturas integran los saberes. Asi, a través de ella se evaluara la el usos de conceptos y el
andlisis de tendencias o enfoques disciplinares para apoyar ideas, el andlisis y/o disefio de situaciones de
ensefianza y la ubicacion del estudiante en el marco de las politicas,. También se explorara la produccion de un tipo
de texto determinado.

6.6. Requerimientos que deben cumplir las preguntas cerradas

Es importante reiterar que con estas preguntas se buscara que los estudiantes reconozcan
las tendencias, tensiones y problemas de cada componente, pero haciendo énfasis en el
analisis, no en la identificacibn misma. Por esto, se recomienda utilizar, por ejemplo,
comparaciones entre modelos y tendencias, pero en el marco de una situacion pedagdgica
concreta.

Para la construccion de estas preguntas se proponen las siguientes estrategias y sugerencias.

- Las preguntas deben ser bien redactadas, con una excelente puntuacion y con un adecuado manejo de los
conceptos utiizados.

- Se debe evaluar la pertinencia del enunciado con las opciones que se plantean, pues en algunas ocasiones los
distractores y la clave pueden no estar claramente relacionados con la temética central del enunciado.

- Es necesario prestar atencion a los tiempos verbales y a la concordancia de género y nimero.

- El tema o la informacion debe ser ubicado temporalmente. Si se busca situar al estudiante en otra época, esto debe
ser claro en la pregunta.

- Hay que tener siempre en cuenta que el inicio de los distractores y de la clave debe tener concordancia con el final
del conector.

- Los distractores y la clave deben plantear proposiciones que se relacionen con el tema tratado y no ser
contradictorias con el enunciado. La dificutad debe estar mediada por el grado de abstraccion y la cantidad de
informacion y relaciones que se deben hacer. La faciidad de una pregunta no debe estar dada por la incoherencia
de los distractores, sino por el dominio del tema que tenga el evaluado.

-Los distractores no deben ser réplica de la clave en diferentes palabras.

- Los distractores deben ser la continuacion del enunciado y no frases o palabras sueltas; no deben ser absurdos o
disparatados.

- Entre el enunciado y los distractores no debe haber comas ni puntos; ni otro signo de puntuacion.

- En los distractores se debe evitar el uso de palabras negativas. En el caso de ser necesario usaras, es
recomendable que las palabras NO, NUNCA, o sus equivalentes, aparezcan resaltadas.

- Evitar la repeticion de palabras que hacen parte del enunciado en la clave, pues esto puede guiar la respuesta a la
pregunta. Es mejor usar sinbnimas.

-No repetir palabras o expresiones para cada una de las altemativas si se pueden incluir en la parte final del conector.
- Las altemativas incorrectas o distractores han de ser plausibles y afractivas para las personas gue no dominan el
tema evaluado.

-Las altemativas han de tener aproximadamente la misma longitud.

-No utiizar como distractores expresiones tales como “todas las anteriores” 0 “ninguna de las anteriores”.

- La opcion correcta debe estar expresada con el mismo detalle conceptual o de informacion y con una longitud
similar a las incorrectas.

-La pregunta no debe tener mas de una respuesta correcta.

41



Universidad del Valle Proceso de construccion de ECAES
Marco de Fundamentacion conceptual y especificaciones del examen.

-La ubicacion de la altemativa correcta debe establecerse al azar.

- Es preciso asegurarse de gue las opciones presentadas en una pregunta no proporcionen pistas para responder
coirectamente otra pregunta.

-Las opciones de una pregunta no deben ofrecer un contraste que dé informaciones sobre la clave:

- de longitud

- de precisionfimprecision

- de uso comuntécnico

- de generalizacion/particularizacion, etc.

- Considerar, en el momento de construccion de las preguntas, las caracteristicas cognitivas y el dominio de los
saberes disciplinares que posee la poblacién que presentara la prueba.

- Delimitar estrictamente la competencia que pretende evaluarse a través de la pregunta, considerando el nivel de
complejidad previamente establecido.

- Elnimero de opciones debe ser constante para toda la seccion o parte de la prueba.

6.7. Requerimientos que debe cumplir la pregunta abierta.

Como ya se dijo, esta prueba se justifica por cuanto para los licenciados en el campo del
lenguaje, la lengua, la lectura y la escritura son sus objetos de ensefianza. Se considera que
la escritura es una condicion para el ejercicio de la profesion, en el sentido de configurar la
posibilidad de concretar las propuestas pedagdgicas y didacticas, para elaborar proyectos y
participar del mundo académico.

Este componente evalla la competencia de los estudiantes de las licenciaturas para integrar,
articular y poner en relacion los conocimientos de pedagogia, los saberes especificos, los
conocimientos sobre didacticas y sobre politicas educativas. También evalta el dominio de
la lengua escrita.

Objetivos

Con este componente se pretende indagar la competencia de los futuros licenciados para:
Dar cuenta de la capacidad para abordar la escritura de un texto especifico (organizacién y
adecuacion del tipo de texto solicitado desde la instruccion);

Dar cuenta del manejo disciplinar (la referencia y el desarrollo de tendencias o enfoques
disciplinares para apoyar ideas);

Dar cuenta del manejo en cuanto a lo didactico (disefio o analisis de situaciones de
ensefianza); también se buscard evaluar la ubicacion del estudiante respecto del marco de
las politicas nacionales vigentes.

Componentes y tépicos de evaluacion

Se indagara por los tres componentes sefialados:

1.- Componente referido a lo pedagdgico y didactico especifico,
2.- Componente referido a la disciplina,
3.- Componente referido a la ética y la politica,

Ademdas se evaluara la produccién textual: cada estudiante debera escribir in situ un texto de
tipo argumentativo o expositivo, segun se indique en el momento del examen.

6.8. (,Como se procedera para la evaluacién de la pregunta abierta?
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Con anterioridad al examen, se indicara a los estudiantes por medio de sus respectivas
Facultades de Educacién y por Internet, a través del Icfes, sobre las caracteristicas de esta
prueba:

1. Se seleccionaran dos o tres grupos de documentos. Cada grupo estara conformado por
cuatro o cinco documentos. Esos documentos (seran seleccionados en funciéon de los
componentes establecidos para la evaluacion, es decir, se buscard un equilibrio entre el
componente pedagdgico y el didactico, el disciplinar y las politicas (se podran seleccionar
documentos conceptuales, pero también datos, estadisticas, resultados de investigaciones o
evaluaciones, situaciones de aula, etc.). Con anterioridad al examen, se indicard a los
estudiantes los textos 0 documentos que deben leer y analizar, los cuales serviran de base
para responder el dia del examen a una pregunta abierta en la que se pretenderd que el
evaluado retome las teorias, conceptos, tensiones, datos, etcétera, expuestos en los textos
previamente leidos, para analizar una situacion especifica que se planteara en dia de la
prueba.

En la evaluacién de la produccion del texto se tendran en cuenta aspectos como el control de
la coherencia, la cohesidn, la estructura del tipo de texto (argumentativo o expositivo), la
segmentacion de unidades (oraciones, clausulas, parrafos), el reconocimiento de la intencién
comunicativa que postule el enunciado, la adecuacién a un auditorio y/o un interlocutor
planteado por la prueba, el control del Iéxico en funcidn del interlocutor, la consistencia en el
planteamiento (0 andlisis) didactico, la pertinencia y consistencia de las ideas pedagogicas
gue se empleen, el uso consistente de conceptos propios de la disciplina, el analisis de las
politicas educativas.

2. Los documentos no necesariamente deberdn ser breves, pues se contard con tiempo
suficiente para su lectura.

Ejemplo de grupo de textos: a) Capitulo VII, “La naturaleza sociosemiética”, tomado del libro
El lenguaje como semidtica social, de M. A. K Halliday. Bogota, Fondo de Cultura
Econdmica, 1994. b) Capitulo 1, “¢,Qué es escribir?”, tomado del libro Construir la escritura,
de Daniel Cassany. Barcelona, Paidods, 1999. ¢) Capitulo 1, “La escritura, irreductible a un
codigo”, tomado del libro Relaciones de independencia entre oralidad y escritura, de Emilia
Ferreiro (compiladora). Barcelona, Gedisa, 2002. d) Libro Juguemos a interpretar, de Fabio
Jurado, Mauricio Pérez y Guillermo Bustamante. Bogota, Plaza y Janés, 1998. e)
Lineamientos Curriculares. Area de Lengua Castellana. Bogota: Ministerio de Educacion—
Magisterio, 2000.

3. Cada estudiante seleccionard el grupo de textos que considere de su interés y tendra dos
0 tres meses para hacer un analisis de los mismos: de cada uno y de las relaciones
existentes entre ellos. Podra preparar unas notas o glosas que podra llevar el dia de la
evaluacion.

4. Como se anoto, la evaluacion consistir4 en plantear al estudiante, el dia de la evaluacion,
una pregunta, una situacion o una problematica para ser analizada con base en el grupo de
textos que €l seleccion6. Ese andlisis se concretard en la elaboracibn de un texto
(argumentativo o expositivo). El estudiante podra llevar los textos, sus apuntes, diccionarios
o cualquier material que considere adecuado. En el momento del examen, podra elaborar un
borrador y luego el texto definitivo, el cual debera tener una extension maxima de 50 lineas.
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5. Para la peticién de elaboracion del texto, a los estudiantes se les informara con claridad
sobre las caracteristicas béasicas esperables de su texto (caracteristicas textuales,
discursivas, tematicas, formales...), es decir, se anticiparan los criterios desde los cuales
seran evaluados.
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