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1. PRESENTACION

Con el propésito de socializar las caracteristicas generales de las pruebas,
el ICFES, asi como las diversas asociaciones académicas y de profesiona-
les del pais que participaron en el proceso de disefio y construccion de los
diferentes Examenes, han considerado necesario elaborar este documento
con informacion relativa al examen. Usted encontrara las caracteristicas es-
pecificas del examen incluyendo el enfoque de la evaluacion, la estructura
de prueba, tipos y ejemplos de preguntas y finalmente los procedimientos
de registro, aplicacion y entrega de resultados.

El ICFES se apoyd en la comunidad académica de la Asociacion Nacional de
Escuelas Normales - ASONEN- , responsable de coordinar el proceso de
construccion del examen para evaluar el ciclo complementario de las Escue-
las Normales Superiores.

El ICFES espera que este documento le permita acercarse al Examen de las
Escuelas Normales Superiores ciclo complementario, y le sirva como instru-
mento de preparacion.

2. MARCO NORMATIVO

De conformidad con la Constitucion Politica de 1991, la educacion es un dere-
cho de la persona, un servicio publico con funcién social con el cual se busca
acceso al conocimiento, la ciencia, a la técnica y a los demas bienes y valores
de la cultura. Asi mismo, le corresponde al Estado regular y ejercer la suprema
inspeccion y vigilancia de la educacion con el fin de velar por su calidad, el
cumplimiento de sus fines y la mejor formacién moral, intelectual y fisica de los
educandos (Art. 67). En consecuencia, por tratarse de un derecho de la perso-
na y dada su naturaleza de servicio publico cultural, es inherente a la finalidad
del Estado y constituye, por lo tanto, una obligacion ineludible asegurar su
prestacion eficiente (Art. 365) y ejercer la inspeccion y vigilancia de la ensefian-
za, en cabeza del Presidente de la Republica, Constitucion Nacional (Art. 189,
numeral 21)., con garantia de la autonomia universitaria.

En consonancia con lo anterior, el ICFES le encargo a la Asociacion Nacional
de Escuelas Normales - ASONEN-. el disefio y la elaboracion del examen
para los normalistas superiores.



3. REFERENTES DE LA EVALUACION

El proceso de desarrollo del examen para normalistas superiores, adelanta-
do por ASONEN, ha sido planteado y llevado a cabo en el marco de dinami-
cas de trabajo colectivo con la participacion de docentes, directivos docen-
tes, académicos e investigadores vinculados al trabajo pedagogico de las
Escuelas Normales Superiores del pais. Para este proceso se constituyeron
equipos de trabajo, quienes participaron en las discusiones académicas y
las reflexiones pedagdgicas, posibilitando de esta manera la construccion
de un marco teorico' para la evaluacion cuyos principales apartados se ex-
ponen a continuacion.

3.1 Referenciacién internacional

El ambiente de continuas reformas y cambios de orden politico, econémico,
social y juridico han afectado de manera significativa el sistema educativo, de
los paises europeos y latinoamericanos permitiendo identificar tendencias,
constantes, puntos de encuentro y diferencias especialmente con el contex-
to que nos ocupa: la formacién de maestros en Colombia.

La legislacion de los paises europeos? en los Gltimos treinta afios del siglo
veinte muestra cambios que dan nuevas directrices a los programas de for-
macion de profesores, especialmente al definir el perfil profesional, el curri-
culo de formacién, el ente responsable de esa formacion, las modalidades y
los requisitos.

Frente al perfil profesional se busca conseguir un egresado, profesional con
formacion pedagégica y didactica, con conocimiento de las asignaturas, dies-
tro en la implementacion de métodos de ensefianza basados en las necesi-
dades personales y del contexto (diversidad social y cultural), organizador,
(capaz de planificar, controlar y evaluar situaciones de aprendizaje haciendo

! Ver Marco de Fundamentacion conceptual y especificaciones de prueba del EXAMEN para el programa de
Normalista Superior (Ciclo Complementario), ASONEN, ICFES. MEN, Bogota, agosto de 2006, en
www.icfes.gov.co. Secciéon EXAMEN, documentos conceptuales, técnicos, legales y estadisticos.

2 El anélisis que se hace a continuacién de la formacién de docentes para preescolar y primaria en Europa se
realizé con base en el documento: Libro Blanco titulo de grado en magisterio Volumen 2, Anexo 1 "Informe Los
grados de magisterio en los 25 paises de la Unién Europea”, Luis Carro Universidad de Valladolid, enero 2004,
Agencia Nacional de Evaluacion de la Calidad y Acreditacion ANECA.



uso de las tecnologias de la ensefianza); capaz de establecer relaciones
institucionales, con otros colegas, con la familia de los alumnos y con la
comunidad; auto disciplinado y con responsabilidad ética. Capaz de hacer
uso de su experiencia, de la de otros y de investigacion relevante como
fundamento de su desarrollo profesional (esta ultima competencia es mas
evidente en los perfiles de formacion de Beélgica, Suecia y Austria).

El énfasis en los programas de formacion para la educacion infantil y la educa-
cion primaria, no presentan grandes diferencias en los paises europeos fuera
de la duracion o la profundizacion en una disciplina. Sobresale en las dos
especialidades el interés por garantizar conocimientos en Ciencias de la edu-
cacion, didactica general, didacticas especificas, formacion general, aprendi-
zaje de diferentes lenguas, educacion especial, practica educativa, entre otros.

Con respecto a los responsables de los programas de formacion de maes-
tros, en Europa es asumida en su mayoria por institutos, colegios o escuelas
de formacion pedagogica y solo en unos paises (Republica Checa, Espafia,
ltalia, Letonia, Malta, Eslovenia y Finlandia) en facultades de Educacion. La
especialidad de formacion en educacion infantil y educacion primaria se ofre-
ce por separado en la totalidad de paises del contexto europeo, con una
duracion que oscila entre dos y cinco afios, siendo los de cuatro afos el
periodo de tiempo mas comin a la mayoria de los programas.

Aunque hay diferencias en los requisitos para la admision, es basico poseer
el diploma de secundaria, una edad minima de dieciocho afios y solo en el
Reino Unido es requisito tener mas de veinticuatro afios; en Luxemburgo el
aspirante no debe ser mayor de treinta y cinco afios. Polonia y Eslovaquia
exigen certificados de salud y en un buen numero de paises es fundamental
aprobar la entrevista y un examen de admision. El Reino Unido y Francia
exigen ademas a los aspirantes contar con estudios universitarios de uno a
tres afios respectivamente. Para la obtencion del titulo algunos paises exi-
gen la presentacion de un proyecto de grado, s6lo en dos paises (Bélgica y
Chipre) se incluye la metodologia de investigacion educativa o la asimilacion
del enfoque cientifico y de actitudes hacia la investigacion, como materia a
cursar en la propuesta curricular. Sobre el mismo punto en Austria la tenden-
cia actual es hacia la investigacion aplicada a la ensefianza (en las materias
didacticas).
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En la gran mayoria de los paises europeos, la especialidad en educacion
infantil abarca la edad de tres a cinco afios, aunque existen paises como
Estonia y Letonia que amplian el rango desde el primer afio de vida hasta los
siete. Lo mismo que en la educacion primaria es mayoria el rango de seis a
diez afios, aunque otros lo extienden hasta los quince (Republica Checa y
Portugal) y dieciséis afios (Portugal, Estonia, Letonia, Finlandia y Suecia).
De la misma forma que en Europa, en América Latina, las condiciones socia-
les, politicas, econdmicas y las tendencias internas de cada pais impactan
los procesos de formacion de docentes; y en paises como Argentina, Co-
lombia y México los cambios generados se sustentan en movimientos peda-
gbgicos promovidos por los mismos docentes. En todos los contextos se
establecen criterios de tipo legal para direccionar los programas en aspec-
tos como: ambitos de formacion, niveles y requisitos de ingreso, puntos
éstos de interés comparativo.

En el caso especifico de Colombia, la atencion de los programas de forma-
cion para el ejercicio de la docencia en el nivel de preescolar y el ciclo de
educacion bésica primaria, fue asignada a las Escuelas Normales debida-
mente reestructuradas y aprobadas como Escuelas Normales Superiores,
acorde con los lineamientos establecidos mediante el decreto 3012 del 19
de diciembre de 1997, teniendo en cuenta lo dispuesto en los articulos 104 y
109 de la Ley general de Educacion (Ley 115 de 1994) y las necesidades
educativas y de personal docente de su zona de influencia.

En los ambitos de formacion se evidencian elementos comunes entre la ten-
dencia europea, la tendencia latinoamericana y la realidad colombiana que
sirven como referentes para evaluar la calidad de los programas de forma-
cion de las Escuelas Normales Superiores. Es importante sefialar que los
paises latinoamericanos que han hecho evaluacion de calidad de los
egresados sefialan como principal deficiencia el dominio de los conocimien-
tos cientificos disciplinares (Honduras y Per(), no asi los metodologicos.

En contraste con Europa, en América Latina las instituciones formadoras de
maestros llamadas Escuelas Normales Superiores fueron creadas para aten-
der la poblacion escolar de la educacion primaria que tiene una duracion de
seis afios. En Colombia a partir de la Ley General de Educacion de 1994 y
del decreto 3012 de 1997, las Escuelas Normales Superiores asumen ade-
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mas la posibilidad de formacion para el nivel preescolar. De igual manera en
Latinoamérica los paises con diversidad cultural y étnica como México, Per(,
Bolivia, Ecuador, Guatemala y Honduras, incluyen en los programas de for-
macion docente el bilingtismo (la lengua de la etnia y la lengua castellana) y
en el resto de paises el Inglés y la lengua castellana. Tendencia esta que
comparte la comunidad europea con las caracteristicas actuales de diversi-
dad poblacional en lo étnico y cultural.

De la misma forma que en Europa, la gran mayoria de paises de América
Latina definen como condiciones de ingreso a los programas de formacion
de maestros el haber cursado y aprobado la educacion secundaria (sélo
Nicaragua acepta a quienes solo hayan cursado la educacion bésica), asi
como la aprobacion de un examen de admision que pocos paises acompa-
fian de una prueba de personalidad y de inclinacion vocacional (caso espe-
cifico de Venezuela en este ultimo aspecto). Solo Colombia agrega otros
requisitos diferentes a los de los contextos analizados, ellos son: haber apro-
bado bachillerato pedagdgico, las pruebas de Estado y en algunas institucio-
nes acreditar experiencia docente. A diferencia del contexto europeo, la edad
no es criterio determinante en Latinoamérica a excepcion de Nicaragua que
define una edad no superior a los veintitn afios para los aspirantes a cursar el
programa de formacion de maestros.

3.2 Caracterizacion de la formacion docente para
normalistas superiores en Colombia

La Ley General de Educacion (Ley 115 de 1994) sefiala que las Escuelas
Normales Superiores debidamente reestructuradas y aprobadas estan autori-
zadas para formar educadores en el nivel de preescolar y en el ciclo de
educacion basica primaria, en convenio con instituciones de educacion su-
perior .

De acuerdo con lo anterior y bajo el criterio de autonomia institucional cada
Escuela Normal Superior formula su Proyecto Educativo Institucional (PEI) en
el que hace manifiesto, entre otros aspectos, la organizacion de las estructu-
ras curriculares. "El PEI, en tanto expresion de autonomia y cauce de las
pretensiones educativas de la comunidad, vinculadas con las de la socie-
dad, exige la simbiosis de la teoria y la practica para poner en permanente
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andlisis, confrontacion y evaluacion los supuestos pedagogicos, didacticos,
ideologicos y organizativos, asi como sus practicas correspondientes, a par-
tir de una actitud y una reflexion criticas que impidan mantener y conformarse
con lo dado, y faciliten la lectura pedagogica y politica de los procesos que
ocurren en la institucion. En este sentido, el PEI es el referente del desarrollo
de la institucion educativa, de la evaluacion y de la acreditacion de calidad y
desarrollo” (Documento marco de acreditacion de calidad de las Escuelas
Normales Superiores, 2000: 4).

No obstante, la diversidad de los planes de estudio analizados se logrd
determinar en ellos teorias, contenidos, practicas e intencionalidades comu-
nes que permiten ver una identidad en la formacion del maestro. Esta conver-
gencia también se observa en la organizacion de dos grandes enfoques
para el desarrollo de los planes de estudio, que se presentan, en forma
general, bajo dos caracteristicas:

1. Educacion problemica, donde se plantean cuestionamientos que llevan a
la solucion de situaciones de formacion.

2. Las disciplinas estructuradas que se concretan en ejes tematicos para la
formacion de formadores.

Los dos grandes enfoques se concretan en tres conjuntos de conocimien-
tos, tematicas o problemas a saber:

1. En lo pedagogico, como saber fundante, son recurrentes los conceptos
de: educacion, formacion, desarrollo, ensefianza, aprendizaje, evaluacion,
practica pedagdgica, entre otros.

2. En lo referente a investigacion se enfoca a: fundamentos, lineas, proyec-
tos, interdisciplinariedad e integracion cientifica.

3. Lo que tiene que ver con gestion escolar comprende: politicas educati-
vas, planeacion escolar, evaluacion institucional, planes de mejoramiento
y programas de extension.

Estos tres conjuntos de conocimientos, tematicas o problemas -relacionadas
con los ndcleos del saber- seran fundamentales en la determinacion de las
areas y componentes que se evaluaran en la prueba EXAMEN para Normalistas
Superiores, pues su fundamentacion y resignificacion en los diferentes pla-
nes de estudios son evidentes y permiten tener un marco de referencia co-
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mun en el que subyacen estructuras academicas congruentes, coherentes y
pertinentes de las Escuelas Normales Superiores de todo el pais.

4. EL EXAMEN
4.1 Objetivo

Comprobar el grado de desarrollo de las competencias de los estudiantes
que cursan el ultimo afio de los programas académicos del Ciclo Comple-
mentario de las Escuelas Normales Superiores de todo el pais.

4.2 Poblacion objetivo

El examen debe ser presentado en forma obligatoria por todos los estudian-
tes que sean alumnos regulares de Gltimo afio del Ciclo Complementario en
las Escuelas Normales Superiores, en fecha programa por el ICFES para la
aplicacion del examen. De igual manera, los egresados del Ciclo Comple-
mentario, podran presentar la prueba con el fin de autoevaluarse, siempre y
cuando se inscriban oportunamente, en la forma como se indica en el aparta-
do correspondiente de esta guia de orientacion.

4.3 ¢Quéy como se evalua?

4.3.1 Objeto de evaluacion

La reflexion sobre el objeto de estudio en la comunidad académica de las
Escuelas Normales Superiores se ha visto impulsada a propdsito de la nece-
sidad de determinarlo para de él derivar los componentes fundamentales de
formacion de cualquier Normalista Superior del pais a ser evaluados en el
Examen .

La definicion del objeto de estudio del programa de formacion de Normalista
Superior, que se presenta a continuacion, tiene como punto de partida la
consideracion que el Normalista Superior ejercerd como maestro del nivel
de educacion preescolar y el ciclo de educacion basica primaria, lo que
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implica que debe atender a los objetivos de cada uno de los dos campos de
accion.

Los objetivos propios de la educacion preescolar y educacion basica prima-
ria marcan algunas distinciones en el quehacer docente, por una aparte, la
educacion preescolar centra su intencion en el aprestamiento, preparacion y
el desarrollo inicial de habilidades y capacidades en el nifio, es decir, prepa-
ra al nifio para hacer el transito de la familia a la escuela. Por otra parte, la
educacion bésica primaria se interesa por facilitar el acceso al conocimiento
(asimilacion del conocimiento matematico y cientifico), asi como fomentar y
desarrollar la actitud investigativa en los nifios. En los dos casos, se preten-
de posibilitar el cuidado de si, la formacion de valores para la participacion y
la convivencia, el desarrollo de habilidades para comunicarse, la adquisicion
de habilidades para desempefiarse con autonomia, entre otras.

En este sentido, las Escuelas Normales Superiores centran su mision en "aten-
der la formacion inicial de educadores para el ejercicio de la docencia en el
nivel de preescolar y en el ciclo de educacion bésica primaria" (Documento
marco de acreditacion de calidad de las Escuelas Normales Superiores).

El Documento marco de acreditacion de calidad de las Escuelas Normales
Superiores y el documento de Formacion de maestros en Colombia: ele-
mentos para el debate, precisa que la disciplina fundante de la formacion del
maestro es la pedagogia, caracter fundante que se explicita en los nlcleos
de saber pedagogico expuestos en el decreto 3012 de 1997.

La pedagogia como disciplina fundante debe entenderse como un saber
cientifico, que alcanza su nivel cientifico, en tanto "sistematiza los conoci-
mientos sobre el fenémeno educativo, cuando emplea el método cientifico
de investigacion con el objetivo de describir, comprender y en Gltima instan-
cia explicar dicho fendmeno. Y a la vez reunir todos los elementos condu-
centes al ejercicio de una verdadera praxis pedagégica" (Bedoya, 2005:90).
Praxis que despliega una red de articulaciones con la ciencia, la cultura, la
sociedad, la ecologia, el Estado y la esfera de lo pablico, la ensefianza, el
aprendizaje, la educacion, la tecnologia, el arte, los medios, entre otros.

En este sentido, la pedagogia adquiere un doble caracter: i) como reflexion
discursiva sobre el fendmeno o hecho educativo, y ii) como practica que
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incluye el proceso pedagogico y las condiciones del marco historico social
en que se desarrolla. (Bedoya, 2005:95)

El caracter tedrico-practico propio de la pedagogia y su interdisciplinariedad
vinculan indiscutiblemente la investigacion como eje transversal de la forma-
cion del maestro, por lo cual el contacto investigativo con la realidad y con la
teoria se convierten en una actividad ineludible de los programas de
Normalistas Superiores. Asi, lo tedrico-practico, la interdisciplinariedad y la
investigacion se transforman en factores que consolidan la identidad de la
profesion del docente y se constituyen en elementos fundamentales de su
formacion permanente.

Los futuros maestros reflexionan sobre la pluralidad de enfoques y teorias,
repiensan la practica educativa, toman posiciones argumentadas que con-
duzcan a conformar su propia vision pedagogica y asumen la escuela como
lugar privilegiado en el que se produce saber pedagogico, en tanto ésta es
tomada como punto de partida y punto de llegada de su reflexion y su accion
pedagogica.

En este sentido, la Escuela Normal Superior es una institucion que aprende,
es decir, que tiene presente su naturaleza y su historia. Vincula los aprendi-
zajes creativos a su cultura institucional y crea las condiciones favorables
para promover nuevas relaciones entre la escuela y su contexto. De esta
manera, incorpora a su objeto de estudio "el tema del desarrollo humano,
social y economico, en dialogo con sus practicas pedagogicas cotidianas,
con la cultura y con la ciencia, en el marco de los avances nacionales e
internacionales de la pedagogia y la didactica” (Documento marco de acredi-
tacion de las Escuelas Normales Superiores).
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4.3.2 Componentes aevaluar:

La definicion de los componentes a evaluar son el resultado del analisis de
los planes de estudio, de las perspectivas de perfil profesional planteadas
por las Escuelas Normales Superiores y de la normatividad vigente, En este
sentido, los componentes, en su conjunto, responden y se articulan con los
nucleos del saber definidos en el decreto 3012 de 1997 y las recomendacio-
nes hechas en el Documento Marco de acreditacion de calidad de las Es-
cuelas Normales Superiores asi como con los resultados del proceso de
acreditacion de calidad y desarrollo de las Escuelas Normales Superiores.
Los componentes a evaluar son:

4.3.2.1 Procesos de pensamiento a partir del lenguaje

En este componente se considera el lenguaje como un modo de comunica-
cion que al ser puesto en accion construye el objeto del que se habla, como
un registro codificado y discreto que posibilita establecer la interaccion con
el entorno y consigo mismo. El lenguaje es asumido, entonces, como cons-
tructor de pensamiento, lo que significa que también construye representa-
ciones simbolicas e imagenes que se manifiestan como modos de comuni-
car dicho pensamiento en forma de un registro significativo, representativo y
con sentido.

En este sentido el componente contempla el dominio y reconocimiento del
lenguaje como una relacion entre significado-significante que se lleva a cabo
en diversos contextos disciplinares, lo que implica reconocer que tanto las
formas de comunicacion de la matematica como de la lengua pueden ser
entendidos como tipos particulares de lenguaje. Se evalta la capacidad del
normalista superior de apropiarse y promover en los educandos el dominio
de los diversos lenguajes asi como su capacidad para reconocer, interpretar,
plantear y resolver problemas utilizando diversos codigos.

4.3.2.2 Procesos de pensamiento a partir del conocimiento cientifico

El desarrollo de procesos de pensamiento a partir de lo que implica dominar
las bases fundamentales del conocimiento cientifico es un elemento esencial
en la formacion del Normalista Superior. En este sentido este componente
articula los conocimientos que debe tener todo normalista superior en lo que
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se refiere a las ciencias naturales y sociales y como estos son puestos en
accion en la practica docente dentro de una concepcion que busca promo-
ver en los educandos el desarrollo de conocimiento cientifico. Se evalia la
capacidad del normalista superior de apropiarse y promover en los educandos
una actitud cientifica en los ambitos de las ciencias naturales y de las ciencias
sociales asi como la capacidad para reconocer procesos de pensamiento
cientifico en los educandos.

4323 Fundamentacion pedagogica

Esta conformado por los conceptos que posibilitan la apropiacion y
contextualizacion de los distintos discursos que operan en la pedagogia.
Para que esto suceda es necesario saber sobre los conceptos que estructuran
las distintas pedagogias y sobre las preocupaciones y practicas producidas,
dicho en otros términos, se trata de saber sobre los supuestos implicitos y
explicitos de los discursos, sobre las formas de operar en la escuela, sobre
su fundamentacion epistemologica y sobre la vision de la sociedad y el hom-
bre que sustenta cada pedagogia. Evalua la capacidad del estudiante para
comprender y relacionar en un tiempo y espacio los conceptos fundamenta-
les de la pedagogia.

4324 Investigacion educativa

La investigacion educativa debe proveer al maestro de los elementos nece-
sarios para reconsiderar su practica, reconocer hechos o sucesos dignos de
consideracion, teorizar al respecto, llevar registros adecuados de la investi-
gacion, e iniciar al maestro en el uso de técnicas e instrumentos de investiga-
cion que lleven a una cualificacion de su oficio. Evalta la capacidad que tiene
el estudiante para desarrollar procesos investigativos tanto en los contextos
como en sus practicas pedagdgicas.

4.3.2.5 Gestion educativa
La gestion no compete solamente a la direccion escolar sino a la totalidad de
los docentes en el sentido de la realizacion de un conjunto de acciones

relativas a la prevision de los mismos, a la organizacion del trabajo de cons-
truccion curricular que conviene al proyecto educativo y al desarrollo de los
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nucleos en que participan los educandos, a la animacion de procesos cultu-
rales de interés colectivo y a la identificacion y solucion de problemas del
contexto. Evalta la capacidad para comprender las condiciones que afectan
la dinamica educativa y actuar en concordancia con ellas.

43.2.6 Préactica pedagogica

Esta practica se asume como el conjunto de acciones, interacciones y reali-
zaciones cotidianas, historicamente situadas, entre los sujetos, sus saberes
y valores, los conocimientos y la cultura para el logro de los fines educativos
mediados por el PEI. (Documento marco de acreditacion de calidad de las
Escuelas Normales Superiores). Evalta el saber hacer -la practica pedagdgi-
ca- del maestro en formacion.

43.2.7 Evaluacién

Es una actividad intencional de reflexion sobre la accion cimentada en proce-
dimientos y técnicas de recoleccion de informacion y sustentada en su anéli-
sis e interpretacion, que tiene como propasito realizar valoraciones funda-
mentadas y comunicables sobre las acciones, sus procesos y sus resultados.
Con la finalidad de formular acciones de consolidacion y mejoramiento que
permitan sostener la calidad. Evalua la capacidad del normalista superior de
moverse en la cultura de la evaluacion.

43.2.8 Etico-estético

Son el conjunto de acciones que tiene como base principios reguladores o
actuaciones referidas a las relaciones humanas y sociales que hacen posible
el buen-vivir y el bien-estar en el mundo. Evalta la forma de actuar del norma-
lista superior en situaciones que le plantean dilemas y conflictos consideran-
do las regulaciones y actuaciones dentro la dindmica cultural y social en la
que esta inserto.

4.3.3 Competencias a evaluar
El desarrollo de la prueba para Normalistas Superiores contempla que el
enfoque de evaluacion sea el de competencias comunicativas® . Este enfo-

que de evaluacion hace referencia al poder o capacidad que tiene una per-
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sona para comunicarse de manera eficaz en contextos especificos. El punto
de partida de dicho enfoque es la puesta en accion de un conjunto de cono-
cimientos aprendidos para producir discursos pertinentes a una situacion y al
contexto en el cual se establece la comunicacion. Las acciones de la com-
petencia que se evaluaran en el examen son las siguientes:

4331 Accion interpretativa.

Hace referencia a los actos que un sujeto realiza con el proposito de com-
prender lo planteado en una situacion y en un contexto especifico. De este
modo la interpretacion alude fundamentalmente al fenomeno de la compren-
sion, esto es, a la problematica implicada en la constitucion de los diversos
sentidos que circulan en las situaciones expuestas.

La interpretacion es una actuacion que participa de la construccion del senti-
do del texto (que puede ser tanto una proposicion como un problema, un
evento, una gréfica, un mapa, un esquema o un simbolo). De igual manera, la
interpretacion es una accion contextualizada donde las relaciones de signifi-
cacion que estructuran el texto, y que el intérprete pone en funcionamiento
previamente, determinan el modo de su comprension.

Esta competencia no se refiere necesariamente a una compresion simple o
lineal de un enunciado. Por el contrario, la interpretacion debe vincular y
confrontar la diversidad de los aspectos significativos que estan en juego en
un texto para que, a partir de ello, se llegue a tomar parte activa en la cons-
truccion de sentido del mismo. Esto quiere decir que la estudiante y el estu-
diante deben desarrollar procesos cognitivos que le permitan escrutar el tex-
to (sea este una situacion, un problema, un grafico o un escrito) con los
conocimientos, categorias y conceptos basicos adquiridos para compren-
derlo, caracterizarlo y concluir a partir de él.

Esta competencia indaga por el qué, cual, donde, cuando, quiénes y se
puede expresar en preguntas que lleven como conector las expresiones: se

% Las ideas y conceptos centrales que se exponen en este apartado tienen como base las discusiones
desarrolladas en el Grupo de medicién y evaluacion del ICFES, y los trabajos de HERNANDEZ y otros: Examen
de Estado: una propuesta de evaluacién por competencias. ICFES. Bogot4: 1998; TORRADO, Maria Cristina, De
la evaluacion de aptitudes a la evaluacién de competencias. ICFES. Bogota: 1998.

20



deduce que, se infiere que, se plantea que, significa que, esta relacionado
con, entre otras.

4332 Accion argumentativa.

Es una accion que busca dar explicacion a las ideas que articulan y dan
sentido a un texto. En tal caso la o el estudiante no argumenta desde un
discurso "personal” previamente definido, desconociendo el contexto espe-
cifico de significacion del texto que es de donde su argumentacion adquiere
sentido. Es decir, el estudiante debe apropiarse de los sentidos que articu-
lan un contexto o discurso y ser, por ende, coherente en el momento de dar
explicacion del mismo, asumiendo una posicion de responsabilidad frente al
texto. Hace referencia a las acciones que realiza una persona, con el propo-
sito de fundamentar o sustentar un planteamiento, una decision o un evento.
Es dar razon de algo, de alguien, de una decision o de una accion teniendo
como argumentos los conocimientos y saberes de una disciplina o profe-
sion.

En esta competencia se indaga el por qué, para que, para quién o el como
de una situacion o problemética. Se puede expresar en preguntas que lleven
como conector las expresiones: esto se explica por, esto no es pertinente
porque, la razon es que, se debe a que, porque, entre otras.

4333 Accion propositiva.

Se caracteriza por ser una accion critica y creativa en el sentido de plantear
opciones o alternativas ante la problematica presente en un orden discursivo
determinado. Pero no se debe olvidar que la validez de toda propuesta esta
garantizada por la estructura significativa promovida en el discurso o texto en
cuestion, es decir, por los actos interpretativos y argumentativos que hemos
realizado en interaccion con él.

En este sentido y para el caso de la evaluacion, las posibilidades de crea-
cion de un nuevo sentido estan delimitadas por el contexto de significacion y
las opciones de respuesta ofrecidas a la pregunta. La estudiante o el estu-
diante expresan las proposiciones o perspectivas de anélisis que el texto le
permite, de acuerdo con el horizonte de sentido que despliega su lectura. Lo
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que viene a distinguir a la actuacion propositiva es justamente la formulacion
0 produccion de un nuevo sentido, que por ser tal, no aparece literalmente
en el texto sino que se da en las acciones de confrontacion, refutacion o en
las alternativas de solucion planteadas frente al texto.

Esta competencia indaga por las posibilidades de intervencion o investiga-
cion o por las alternativas que lleven a un acuerdo adecuado, pertinente,
relevante y necesario sobre la solucion a lo planteado en el texto.

4.3.4 Numero de preguntas
El examen se respondera en dos sesiones. La primera sesion sera de cua-

tro horas y media, a partir de las 7:00 a.m. y la segunda de cuatro horas, a
partir de la 1:30 p.m. La estructura del examen es la siguiente:

NUMERO DE
COMPOMEMNTES PREGUNTAS
Procesos de pansamianta a partir del lenguaje 18
Procesos de pansamienio a partir del 16
conocimiento cientifico
Fundamantacion pedagogica 18
- Investigacion educaliva 18
Gestidn educativa 16
Practica pedagogica 18
Evaluacitn 18
| Etico-estético | 18
Comprension lectora 15
Ingles 45
NUMERO TOTAL DE PREGUNTAS 200
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4.4 Tipos de preguntas y ejemplos

Preguntas de Seleccion Multiple con Unica Respuesta - (Tipo 1)

Este tipo de preguntas constan de un enunciado, un conector y cuatro opcio-
nes de respuesta. Las opciones aparecen identificadas con las letras A, B, C
y D. Solamente UNA de las opciones (denominada clave) responde correcta-
mente a la pregunta.

Preguntas de Seleccion Multiple con Multiple Respuesta (Tipo V)

Este tipo de pregunta esta conformada por un enunciado, un conector y cua-
tro opciones de respuesta identificadas con los nimeros 1, 2, 3y 4. En este
tipo de pregunta son DOS las opciones (denominadas clave) que responden
correctamente a la pregunta. Las instrucciones para responder este tipo pre-
gunta son las siguientes:

Seleccione la respuesta correcta de acuerdo con las instrucciones del cua-
dro que aparece a continuacion.

Si 1y 2 son correctas, rellene &l dvalo
Si 2 v 3 son correctas, rellene el dvalo
Si 3 v 4 son correctas, rellene el dvalo

Si 1 v 4 son correctas, rellene el dvalo

OO0 O@®
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Preguntas de Seleccion Multiple con Unica Respuesta - (Tipo I)

1. Segun los lineamientos de Lengua Castellana se plantea: "Las préacticas
pedagogicas que hace la escuela en lengua castellana tienen la tarea de
acercar al nifio, en sus primeros afios de escolaridad a la lengua escrita. Esto
con el fin de propiciar y optimizar el desarrollo natural de la significacion. En
este sentido, la escuela tiene que comprender que el manejo del cddigo
alfabético convencional es un punto de llegada y no un punto de partida”. Lo
anterior implica que

A. es necesario generar espacios de significacion en los que la escritura
cobra sentido social.

B. el codigo alfabético es fundamental para la produccion de texto desde la
infancia.

C. el codigo alfabético constituye el elemento central de la significacion en
los nifios.

D. los nifios de los grados iniciales necesitan el codigo alfabético para leer y
escribir.

Clave: A

Componente: Préactica pedagdgica

Competencia: Interpretativa

Justificacion: El acceso al cddigo alfabético se comprende en el contexto de
la significacion
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2. El resumen es un ejercicio de escritura que requiere de ciertos procedi-
mientos que orienten su elaboracion. Segun los estudios de la lingtistica
textual, esta practica debe desarrollarse teniendo en cuenta la nocion de
macro-reglas que permiten reducir la informacion semantica con la supre-
sion, generalizacion y construccion.

Desde el punto de vista de la escritura como proceso, una aplicacion efecti-
va para este ejercicio en el aula de clase es

A. que el estudiante comience a escribir sus propios resimenes, desde su
historia linguistica, para que fortalezca la redaccion y produccion de tex-
tos de su propia autoria.

B. que el estudiante elabore los resimenes de distintos tipos de textos para que
construya uno nuevo teniendo en cuenta la superestructura de cada uno.

C. proporcionar la superestructura de textos expositivos, ya que tanto el re-
sumen como la informacion son formas objetivas que le permiten al estu-
diante vincularse con el lenguaje técnico.

D. aplicar las macro-reglas a distintos tipos de textos para que el estudiante
no solo ejercite su produccion escrita, sino que plantee interpretacion le
permitan asumir una posicion critica.

Clave: B

Componente: Procesos de pensamiento a partir del lenguaje
Competencia: Propositiva

Justificacion: Permite un ejercicio completo desde la tipologia textual.

3. E. Vasco (1996) plantea que la experimentacion en el aula, si se quiere ser
"coherente con la epistemologia piagetiana, no puede ser ni tan disefiada, ni
tan controlada; ni tiene que desarrollarse necesariamente en el medio esco-
lar". Considerando lo anterior, cuando una maestra de primaria pone a los
estudiantes a traer disefiados, desde sus casas, experimentos para desarro-
llar en el aula, estos se consideran adecuados cuando son elaborados

A. por el papa del estudiante, quien parte de sus conocimientos empiricos y
de su mundo de vida para su construccion.

B. con base en un libro consultado por el estudiante y en el que se exponen
los pasos para su reproduccion.
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C. a partir del propio ingenio, donde el estudiante puede orientar su activi-
dad para poner a prueba sus hipdtesis.

D. tomando como base el disefiado por el profesor, donde el estudiante
asume los controles que se han definido.

Clave: C

Componente: Procesos de pensamiento a partir del conocimiento cientifico
Competencia: Interpretativa

Justificacion: el estudiante debe llegar al laboratorio con un saber que debe
ser producto de su propia actividad intelectual.

4. El saber es una nocion metodologica que aplicada a la pedagogia, desig-
na el saber pedagogico. Un saber no concluye necesariamente en la forma-
cion de una ciencia, pero es indispensable para su constitucion
epistemoldgica, su campo conceptual y sus practicas. en este sentido, por
lo tanto se puede afirmar que el saber

A. parte de un analisis epistemoldgico que esta orientado por la objetividad
cientifica.

B. permite explorar situaciones practicas de la formacion y situaciones teori-
cas de la pedagogia.

C. determina la validez, el conocimiento exacto y la objetividad de la peda-
gogia, entendida como una ciencia del hecho educativo.

D. esta definido por la experimentacion cientifica, lo que implica un procedi-
miento metddico para llegar a la verdad.

Clave: B

Componente: Fundamentacion pedagdgica

Competencia: Interpretativa

Justificacion: El saber pedagdgico es una estrategia analitica que lee y ve
los discursos, las practicas y las instituciones de educacion, para compren-
der que la significacion que se desprende de sus conceptos esconde un
sentido.
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5. Todo proceso investigativo lleva consigo varias etapas, una de ellas es el
procesamiento de la informacion, en la que se hace un analisis descriptivo y
reflexivo de los datos obtenidos; en ese momento el investigador se enfren-
ta ante problemas de organizacion. De acuerdo con lo anterior, lo primero
que debe hacer el investigador con la informacion obtenida es

A. designar categorias logicas y adecuadas para su sistematizacion.

B. una exploracion conceptual de los datos para integrarlos al marco tedrico.
C. una revision bibliografica sobre las categorias que utilizaré en su clasificacion.
D. analizar y comparar los datos entre si para poder establecer correlaciones.

Clave: A

Componente: Investigacion educativa

Competencia: Interpretativa

Justificacion: Antes de cualquier otro procedimiento en la etapa de anélisis de
la informacion, ésta se debe clasificar para hacerle un ordenamiento 6gico

Preguntas de Seleccion Multiple con Multiple Respuesta (Tipo V)

6. Los lineamientos curriculares de lenguaje, plantean que los factores deter-
minantes de la comprension lectora son: el lector, el texto y el contexto. El
contexto se refiere a las condiciones en que fue escrita la obra y las que
rodean el acto de la lectura. En concordancia con lo anterior y considerando
los estandares basicos de competencias para el area como referentes para
el desarrollo de la comprension del contexto la estrategia a utilizar seria

1. determinar un tiempo especifico para que los estudiantes conozcan su
contexto.

2. establecer espacios pedagdgicos que permitan un clima favorable al lector.

3. propiciar una lectura comprensiva y de interaccion critica con la realidad.

4. desarrollar un proyecto de aula sobre la realidad lectora de la escuela.

Clave: B

Componente: Gestion educativa

Competencia: Propositiva

Justificacion: La escuela debe favorecer un clima adecuado para el aprendi-
zaje. Y tener en cuenta el contexto, lo cual exige desarrollar capacidades
comprensivas y criticas.
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7. Los proyectos de aula, como estrategia de ensefianza y aprendizaje, brin-
dan oportunidades a los estudiantes para comprender conceptos y procedi-
mientos mediante la practica, aplicarlos en la resolucion de tareas comple-
jas, trabajar en colaboracion, desarrollar responsabilidad, autonomia y
habilidades de comunicacion. Si un colega quisiera trabajar por proyectos,
se recomendaria que

1. tome como punto de partida los conocimientos previos de los estudiantes,
2. disefie el proyecto de aula conjuntamente con los estudiantes.

3. solicite a los estudiantes la aprobacion del proyecto.

4. parta de sus propias propuestas pues €l es quien conoce el tema.

Clave: A

Componente: Fundamentacion pedagdgica

Competencia: Propositiva

Justificacion: Todo proyecto debe partir de los preconceptos que poseen
los estudiantes y el disefio de todo proyecto de aula debe hacerse en con-
junto con los estudiantes para que se motiven hacia su ejercicio.

8. Al ser nombrado como maestro en un Departamento de Colombia diferen-
te al suyo, es muy probable que encuentre que sus estudiantes manejan una
serie de vocablos propios 0 autoctonos; en esta situacion, y despues de
conocer a sus estudiantes, usted procederia a

discutir y confrontar el uso de los vocablos de los estudiantes.
conocer y confrontar la terminologia usada por los estudiantes.
usar los vocablos reconociendo el contexto en el que se esta.
excluir de su quehacer los vocablos de los estudiantes.

e

Clave: B

Componente: Etico-estético

Competencia: Propositiva

Justificacion: Se compara y relaciona la terminologia desconocida con el
objeto de referencia y se maneja el vocabulario adecuado en el contexto
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9. En una salida pedagdgica realizada a un rio, los nifios hicieron muchas
preguntas en torno a la contaminacion del agua y las consecuencias para la
salud humana. Este hecho los cuestioné porque el agua del rio abastece a la
poblacién de la region, lo que dié origen a una investigacion. De lo anterior
se infiere que la generacion de la actitud cientifica en los nifios puede surgir
de

1. los gustos especificos que sienten sobre algin tema.

la observacion de situaciones que suceden en el entorno.

3. las necesidades e intereses detectados por cualquier miembro de la co-
munidad.

4. la consulta en diferentes fuentes de informacion para profundizar en una
tematica.

o

Clave: B

Componente: Procesos de pensamiento a partir del conocimiento cientifico
Competencia: Interpretativa

Justificacion: Las salidas pedagdgicas permiten la observacion del entorno,
con lo cual se detectd una necesidad sentida por los nifios quienes hacen
parte de la comunidad.

10. Gabriel es un normalista superior nombrado para el Jardin, centro educa-
tivo que hace tres afios no esta en funcionamiento. A este maestro le corres-
ponde iniciar las labores escolares elaborando un diagndstico de la comuni-
dad, porque esto posibilita

1. realizar un proyecto para la consecucion de mobiliario para la dotacion de
las aulas de clase.

2. dotar el centro educativo de material bibliografico acorde con las necesi-
dades e intereses de los estudiantes.

3. conocer las necesidades, intereses, expectativas y problemas de la co-
munidad.

4. elaborar un curriculo pertinente al contexto en el que se va a desempefiar.

Clave: C

Componente: Investigacion educativa
Competencia: Argumentativa
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Justificacion: El diagnostico nos lleva a conocer las necesidades, intereses,
espectativas y problemas de la comunidad. Su punto de partida es la elabo-
racion de un curriculo pertinente de acuerdo a los retos del mundo contem-
poraneo

5. ORGANIZACION DE LA APLICACION
DEL EXAMEN

5.1. Pre-registro

Tiene como objetivo relacionar los programas académicos con el ECAES a
ser evaluados.

Los programas académicos de cada institucion que estan disponibles en el
sistema, corresponden a los suministrados por el Ministerio de Educacion
Nacional.

Todos los programas que son susceptibles de ser evaluados, deberan ser
pre-registrados, para lo cual el médulo permitird dos alternativas:

1. Programas que ya fueron evaluados

Para ellos el pre-registro tiene como objetivo ACTUALIZAR la informacién
correspondiente a estudiantes de Ultimo y pendltimo semestre.

2. Programas que no han sido evaluados

Para estos casos la universidad debera seleccionar el ECAES, e indicar el
numero de estudiantes de udltimo y pendltimo semestre.

Los programas que no sean pre-registrados, no quedaran habilitados para el
proceso de registro.

Teniendo en cuenta lo anterior, se ha programado el pre-registro de los pro-
gramas, del 29 de septiembre al 3 de octubre de 2008, actividad que estara
a cargo de un coordinador, delegado por el Decano o Director correspon-
diente a cada programa.

30



5.2. Registro en linea

El proceso de registro de los estudiantes que presentaran los ECAES se
lleva a cabo en cada programa, a través del coordinador correspondiente;
este coordinador esta encargado de mediar acciones entre la Institucion de
Educacion Superior y el ICFES, encaminadas principalmente a:

+ Divulgar entre los estudiantes la informacion sobre el Examen: proceso
de registro en linea, aplicacion e informe de resultados.

 Registrar 0 autorizar a los estudiantes en www.icfesinteractivo.gov.co.

+ Presentar al ICFES las inquietudes planteadas por los estudiantes sobre
los examenes.

A solicitud del ICFES, el Coordinador en cada facultad registrara o autorizara
a los estudiantes, asi:

Registro ordinario: del 7 al 22 de octubre de 2008
Registro extraordinario: del 23 al 26 de octubre de 2008

Los egresados de programas académicos de pregrado podran presentar
los Examenes de Estado de Calidad de la Educacion Superior — ECAES-,
haciendo su registro en linea a través de Internet.

5.2.1. Recaudo

En cumplimiento de la Ley 635 del 29 de diciembre de 2000 y mediante la
Resolucion 000002 del 2 de enero de 2008, se fijo las tarifas por estudiante
para la presentacion del Examen de Calidad de la Educacion Superior, ECAES
asi:

INSTITUCIONES DE EDUCACION SUPERIOR PUBLICAS
Recaudo ordinario $47.000
Recaudo extraordinario $63.000

INSTITUCIONES DE EDUCACION SUPERIOR PRIVADAS
Rango I MATRICULAMENOR O IGUAL A $1.000.000
Recaudo ordinario: $ 47.000

Recaudo extraordinario: $ 63.000
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Rango Il MATRICULA MAYOR QUE $1.000.000
Recaudo ordinario: $61.000
Recaudo extraordinario: $82.000

5.2.2. Procedimiento para el pago por derechos de examen

Las Instituciones de Educacion Superior de manera centralizada o a través
de cada una de sus facultades o unidades académico-administrativas del
caso; deberan recaudar el valor correspondiente por cada estudiante que
presentara el ECAES.

Luego, deberan realizar un pago institucional o por programa ECAES segun
sea el caso, en cualquier sucursal del Banco Popular en la cuenta corriente
numero 07000006-2, en recaudo ordinario del 6 al 21 de octubre, 0 recaudo
extraordinario del 22 al 24 de octubre, solicitando un PIN institucional.

El PIN debera ser impreso en el comprobante de pago al momento de reali-
zar la consignacion y 24 horas después, la Institucion podra ingresar con el
usuario y contrasefia del programa correspondiente y relacionar el pago. El
sistema cargara automaticamente el nimero de cupos equivalente.

Con el fin de facilitar la administracion de los cupos, se ha implementado una
funcionalidad que permite realizar traslados de cupos de un programa a otro.

Esta funcionalidad puede ser operada con el mismo usuario y contrasefia del
pre-registro.

Ejemplo:
Nombre de la Institucion FUNDACION UNIVERSITARIA DEL AREAANDINA - BOGOTA
Programa Académico Cupos Disponibles Jornada
Origen | Arquitectura ‘ ‘ 80 | ‘ Diurna ‘
Destino | Ingenieria Civil ‘ ‘ | ‘ Diurna ‘

Cantidad de Cupos a Transferir
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Los egresados podrén efectuar el pago a favor del ICFES en cualquier ofici-
na del Banco Popular, en la cuenta corriente nimero 070-00006-2. Al realizar
este proceso deben verificar que el cajero del Banco peg6 en su consigna-
cion un rétulo con un ndmero denominado PIN, el cual le permitird después
de 24 horas de realizar el pago, registrarse oficialmente para presentar el
examen, ingresando a www.icfesinteractivo.gov.co.

5.3 Citacion

Inmediatamente se registre, cada persona tendra un reporte de su citacion (fe-
cha, ciudad, sitio y hora) en la que debera presentar cada sesion de examen.

Las personas registradas que tengan algun tipo de duda, podrén consultar su
citacion en la pagina www.icfesinteractivo.gov.co.

5.4 Aplicacion del examen

5.4.1. Dia del examen

El examen se aplicara el domingo 23 de noviembre de 2008, en dos sesio-
nes de examen, en los siguientes horarios:

Primera sesion (mafiana): 7:00 a.m.
Segunda sesion (tarde):  1:30 p.m.

Cada estudiante debe llevar Gnicamente los siguientes elementos:

« Documento valido de identificacion
* Lapiz de mina negra No.2

+ Borrador de nata

 Tajalapiz

5.4.2. Instrucciones para la presentacion del examen

Se recomienda seguir estas instrucciones:

« Asistir puntualmente a las sesiones de examen, de acuerdo con el dia, la
hora y con los elementos antes mencionados.

« Llevar su documento de identificacion.

« Atender las instrucciones del Jefe de Salon responsable de administrar el
examen.

33



« Verificar que sus nombres y apellidos estén escritos correctamente en la
hoja de respuestas. De no ser asi, debera informarlo inmediatamente al
Jefe de Salon.

« Verificar que el nimero del cuadernillo de examen coincida con el de la
hoja de respuestas. De no ser asi, debera informarlo inmediatamente al
Jefe de Salon.

* Leer cuidadosamente cada pregunta antes de contestarla.

« Verificar frecuentemente que el nimero de la pregunta que esté respon-
diendo corresponda con el numero de la hoja de respuestas.

* Hacer uso racional del tiempo establecido para el examen. No excederse
en el tiempo que le dedique a una sola pregunta.

« Marcar (ennegrecer) so6lo una opcion por pregunta con el lapiz de mina
negra No.2.

El Delegado o el Jefe de Salén se reservaran el derecho a retener cualquier
implemento que no se requiera para el examen.

5.5. Entrega de resultados

Se entregaran resultados individuales e institucionales, a través de la pagina
www.icfesinteractivo.gov.co, a partir del 14 de febrero de 2009, asi:

Resultados individuales

* Puntaje de la prueba

 Puntaje proyecto o ensayo

¢ Puntaje total

+ Promedios de puntaje total del ECAES por Institucion y Nacional
 Resultado individual por componentes

+ Resultado individual por componente inglés

+ Resultado individual por competencias

Resultados Institucionales

* Reporte 1. Informe general y agrupado por semestre

 Reporte 2: Estudiantes por rango de puntaje

* Reporte 3: Estudiantes segun desempefio por componentes y niveles de
competencias

* Reporte 4: Resumen de resultados individuales
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Tenga en cuenta que los puntajes de los componentes de comprension lec-
tora en espariol e inglés se presentan en los resultados por componentes y
no hacen parte del puntaje de la prueba.
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